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RESUMO

A presente pesquisa investiga os resultados da avaliacdo de matemética do 6° ano (Junho/2018)
realizada pelo Instituto de Qualidade no Ensino (IQE) no municipio de Caruaru (PE). Essa
investigacdo apenas analisou aquelas questdes que tratavam do campo dos nlmeros racionais. Para a
descricdo e mensuragdo dos dados identificados, elaborou-se um instrumento denominado aqui neste
trabalho de ficha-sintese. A partir de uma leitura dos dados coletados, produziram-se categorias
especificas, as quais permitiram ter-se uma visdo global do cenério investigado. Tal andlise foi feita
com base no referencial tedrico que discute sobre o objeto de estudo aqui referendado, bem como em
documentos oficiais que tratam dos objetos de conhecimentos inerentes a presente investigacdo. Os
resultados mostram que os estudantes do ano escolar enfocado tiveram menos dificuldades em
resolver situagdes-problema com numeros racionais expressos na forma decimal do que as que
envolviam niimeros racionais representados na forma fracionaria.

Palavras-chave: IQE, Avaliacdo, Anos Finais, NUmeros Racionais.

INTRODUCAO

O presente estudo? traz um panorama dos resultados apresentados por estudantes do 6°
ano do Ensino Fundamental (Caruaru/PE) na avaliacdo realizada pelo Instituto de Qualidade
no Ensino (IQE)®, particularmente aquela aplicada em junho do ano de 2018. O foco central
desta pesquisa € nas questdes desta avaliacdo que tratam sobre o campo numérico dos
NUmeros Racionais. O estudo em torno deste campo numérico, incluindo suas diferentes
formas de representacdo e, até mesmo, as operacdes que envolvem os significados destes
nameros, tem sido destaque nas pesquisas brasileiras e também em documentos oficiais do
governo federal. H& consenso entre os pesquisadores de que os estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental e, também de anos posteriores, como é o caso do Ensino Médio, tém tido
dificuldades enormes em resolver situagcdes-problema que envolve tais nimeros.

Essa dificuldade se da, conforme explicita os Parametros Curriculares Nacionais

(Brasil, PCNs, 1998), justamente porque os estudantes ndo compreendem os diferentes

significados associados ao campo dos ndmeros racionais, bem como os procedimentos de
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calculo que permitirdo resolver os problemas que se associam a estes numeros. Obstaculos,

alias, que, por vezes, ndo se limitam tdo somente aos estudantes, mas também inclui
professores (ONUCHIC e BOTTA, 1997).

A partir de tais pressupostos apresentados e, tendo nitida consciéncia da relevancia
deste tema para o ensino e aprendizagem da matematica, apresentamos, de forma sintética, 0s
objetivos que permeiam este estudo investigativo: 1) Identificar, por meio da avaliacdo de
matematica do 6° ano do Ensino Fundamental (IQE/junho de 2018), os indices de acertos e
erros dos estudantes deste nivel escolar nas questdes que envolvem o campo numérico dos
nameros racionais; 2) Investigar tais questfes identificadas a luz de discussdes tedricas que
tratam sobre o tema referendado.

Para dar conta destes objetivos, utilizou-se como suporte metodolégico uma ficha-
sintese para coletar as informacdes inerentes as questdes investigadas. A analise do material
coletado possibilitou a mensuracdo dos dados em categoriais especificas, as quais
contribuiram para uma descricdo e interpretacdo minuciosa dos resultados identificados. Os
resultados apontam, de modo geral, que os estudantes do nivel escolar enfocado tiveram
menos dificuldades em resolver situacGes-problema envolvendo nimeros racionais expressos

na forma decimal do que aquelas que apresentavam problemas na forma fracionaria.

Avaliacdo de Matematica na perspectiva dos documentos oficiais

A avaliacdo de matematica, em especial aquela destinada a estudantes da Educacédo
Bésica de todo o pais, sofreu, ao longo das Gltimas décadas, modificacGes visiveis na sua base
estrutural. Com a promulgacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs —
Matematica/terceiro e quarto ciclo) —, em 1998, ela passou a ser subdividida em 4 blocos
tematicos: NUmeros e Operacdes, Espaco e Forma, Grandezas e Medidas e Tratamento da
Informacdo. Estes blocos, na perspectiva deste documento, devem ser trabalhados
articuladamente, possibilitando, desta forma, com que haja uma compreensdo ampla do
conhecimento matematico por parte do estudante, tanto no que diz respeito aos problemas que

este experiencia no cotidiano social, como naqueles que sdo internos da propria matematica,

ou ainda, associado a outras areas do conhecimento.

Mais recentemente, no ano de 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
modificou a nomenclatura “Blocos Tematicos” para “Unidades Tematicas” e, estas, por sua
vez, passaram a assumir as seguintes terminologias: Numeros, Algebra, Grandezas e Medidas,
Geometria e Estatistica e Probabilidade. Essa mudanga terminoldgica trouxe, de forma geral,
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0 protagonismo dos conhecimentos algébricos e probabilisticos na Educacéo Bésica brasileira,

pois, embora tais conhecimentos integrassem os blocos tematicos de documentos anteriores
relativos a esta area do saber, ficavam, quase sempre, a margem nas propostas curriculares das
redes de ensino.

A unidade teméatica denominada Numeros - foco principal dessa investigacdo — deve
ser trabalhada em pelo menos dois momentos do processo de ensino e aprendizagem: na
resolucdo de determinados problemas e também como objeto de estudo em si mesmo, o0 que
envolve, nesta dimensdo, as propriedades, inter- relacbes e 0 modo como os nimeros foram
sendo construidos na propria historia da matematica. Destarte, este sujeito terd acesso, nesta
fase escolar, a diferentes tipos de nimeros — naturais, negativos, racionais, irracionais — bem
como os significados que envolvem cada um deles. As operacfes que tratam dos diferentes
campos numeéricos (incluindo o calculo exato e aproximado, escrito e mental), além do estudo
das questdes sobre histéria do desenvolvimento matematico, também sdo fundamentais nesta
etapa da escolaridade (BRASIL, BNCC, 2017)

Nesta perspectiva, cumpre-se, de certo modo, com a finalidade principal da unidade
tematica “Numeros” que €, sobretudo, o desenvolvimento do pensamento numérico. Isso
implica, de modo adicional, ter-se conhecimento de diferentes maneiras relativas a
quantificacdo de atributos de objetos ou ainda referentes ao julgamento e interpretacéo de
argumentos que se baseie em quantidades. Outras caracteristicas ainda sdo necessarias a
aquisicdo deste pensamento, conforme explicita a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
como é o caso de o estudante saber lidar com as ideias fundamentais que embasam o

conhecimento matematico - aproximacao, proporcionalidade, equivaléncia e ordem.

O campo dos numeros racionais na perspectiva dos autores

A literatura especializada sobre os ndmeros racionais vem trazendo contribuicdes
significativas para uma compreensdo mais ampla sobre o trabalho didatico e pedagdgico que
deve ser feito com estes numeros nos espacos escolares. Muitas das dificuldades que

permeiam o ensino e aprendizagem da matematica com esta tipologia de numero pode estar

ligada as concepcdes que os professores tém acerca deste objeto de conhecimento em
particular. O estudo de Santos (2005), por exemplo, que foca numa investigacdo sobre as
concepgdes de professores polivalentes e especialistas sobre este tema matemaético, deixa
claro que boa parte destes profissionais da educagéo, quando foram submetidos a elaboracao

de problemas com tais numeros, apresentaram inconsisténcia nos problemas produzidos. O
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raciocinio da maior parte deles, como destaca este pesquisador, deteve-se sobre as situacoes

em que as fragdes envolvidas eram compreendidas como extensdo das situagdes sobre os
naturais, sem haver, neste caso, uma ressignificacdo em torno delas.

Outro ponto identificado neste estudo é o fato de que os professores investigados
quando foram resolver as questdes apresentadas utilizaram, na maior parte das vezes, métodos
procedimentais e algoritmicos, indicando, assim, fortes indicios de que o ensino deste
conteddo em sala de aula pode estar sendo executado com uma maior valorizacdo dos
aspectos procedimentais, em detrimento dos aspectos conceituais que envolvem 0s nimeros
racionais. A partir de tais dados identificados, o pesquisador chama atencdo para a
necessidade de os cursos de formacéo inicial de professores (polivalentes e especialistas)
promoverem espacos de reflexdo sobre o ensino e aprendizagem destes nimeros, 0 que na
percepcao dele, e também na nossa, permitird, a longo e médio prazo, minimizar 0s
obstaculos que os professores e alunos ainda tém nesse assunto em particular.

Para além destas recomendacdes, Curty (2016) também sugere que no trabalho com os
nUmeros racionais sejam utilizados jogos e atividades construtivistas, embora reconheca que o
Brasil é um pais que possui varias realidades distintas e propde-se 0 uso de outros recursos,
sempre os adaptando as diversas situacOes existentes. J& Rosa (2007) compreende que 0
trabalho com estes nimeros deve privilegiar o uso em sala de aula de recursos tecnoldgicos e
digitais (como é o caso das planilhas eletrbnicas), que, na perspectiva desta pesquisadora,
pode auxiliar na compreensdo de um conceito matematico, além de oferecer possibilidades de
se mobilizar dinamicamente vérias situacdes de registros dos numeros, envolvendo conceitos,
suas propriedades e diferentes formas de representacdo. Esse encaminhamento pedagdgico,
segundo esta pesquisadora, tem impacto direto na aprendizagem dos estudantes, uma vez que
permite a eles visualizar todos os procedimentos executados na solucdo do problema, bem

como favorece a andlise dos resultados encontrados.

METODOLOGIA

A presente pesquisa foca especificamente na Avaliacdo de Matematica realizada pelo

IQE em junho de 2018 no municipio de Caruaru (PE), em especial naquelas questdes
inerentes ao 6° ano do Ensino Fundamental e que abordam a tematica denominada Numeros
Racionais.

Tal avaliagdo, que é elaborada por profissionais vinculados ao Instituto de Qualidade
no Ensino (IQE), foi feita por 3060 estudantes desta rede de ensino. Ela é composta de sete
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habilidades especificas, sendo que cada uma delas possui 3 questdes relacionadas, perfazendo,

portanto, um total de 21 questdes.

A andlise tratada neste artigo detém-se especificamente sobre cinco das seis questdes
referentes as duas primeiras habilidades desta avaliacdo, ambas pertencentes a unidade
teméatica NUmeros: 1) Registrar, comparar € ordenar nimeros racionais nao negativos nas
formas fracionéria, decimal e percentual, estabelecendo relagfes entre essas representacoes;
2) Resolver situacbes-problema que envolvam diferentes significados das operaces de —
adicdo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo e potenciacdo com numeros naturais, e, adicdo e
subtracdo com numeros racionais ndo negativos. Uma das questdes inerentes a habilidade 2
ndo foi analisada devido ela ter uma maior associagdo com as operacfes de nimeros naturais
(em especial, a divisao).

Para a coleta dos dados, elaborou-se uma ficha-sintese (Quadro 1), que serviu de
suporte para a condensacdo das informacOes apuradas. A seguir, apresentamo-la

sinteticamente:

Quadro 1: Ficha-sintese para a coleta de dados das questdes identificadas

Questéo
Itens avaliados
Percentual de acertos
Habilidade correlacionada
Objeto(s) de conhecimento envolvidos
Percentuais assinalados pelos alunos para cada alternativa
hipoteses levantadas sobre cada alternativa assinalada
Hipoteses sobre os resultados apontados
Sugestdes de documentos oficiais para o trabalho com
questdes dessa natureza
Apontamentos de autores sobre questfes dessa natureza

Fonte: Instrumento de coleta de dados elaborado pelo autor do estudo

A partir das questdes selecionadas para investigacdo, fez-se, inicialmente, uma
descricdo minuciosa de cada uma delas, verificando, quando possivel, pontos de interconexado
entre elas. Em seguida, utilizou-se a triangulagdo destes dados com documentos oficiais que

tratam da mesma natureza dos problemas enfocados — como é o caso dos Pardmetros

Curriculares Nacionais (PCNs — Matematica/3° e 4° Ciclo), Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e os Parametros Curriculares de Pernambuco (Matematica/Ensino Fundamental) —
bem como resultados de pesquisa de autores da literatura especializada que vém investigando
o tema: (Onuchic e Botta, 1997); Catoo (2000); Santos (2005); Rosa (2007); e, Curty (2016).
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Para facilitar a apresentacdo dos dados, subdividimo-los em duas categorias

especificas, as quais dialogam, intrinsecamente, com as habilidades mencionadas
anteriormente: Categoria 1 — NUmeros racionais ndo negativos: registros, comparacao e as
relacBes entre suas representacfes; Categoria 2 — NUmeros racionais: Adicdo e subtracdo

com nUmeros escritos nas forma fracionaria e decimal.

RESULTADOS E DISCUSSAO

NUmeros racionais ndo negativos: registros, comparacdo e as relacGes entre suas
representacoes

Nesta categoria serdo descritas sinteticamente 3 questdes da avaliagcdo supracitada, as
quais estdo em conformidade com a habilidade 1. A seguir, apresentamos, de forma sintética,

uma analise destas questdes:

QUESTAO 1

Esta questdo esta associada a comparacdo de nimeros racionais expressos na forma
fracionéria. Identificou-se que do contingente de estudantes que realizaram esta avaliacdo
180 deles (cerca de 5,9%) marcaram a Alternativa A; 1608 (aprox. 52,5%) a B, que era a
correta; 1220 (cerca de 39,9%) a C; 48 (ou aprox.1,6%) a D; e, 3 (aprox.. 0,1%) assinalaram

mais de uma alternativa.

A professora de Matematica do 6° ano organizou a classe em grupos para que fizessem um
trabalho em equipe. Depois de uma semana, pediu que cada grupo escrevesse, em um cartaz,
que fracdo do trabalho ja tinham realizado. Veja os cartazes:

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo ¢
e 2 L 1
2 3 5 3

@ Quem estd mais adiantado no trabalho é o

A) Grupo 1. B) Grupo 2. C) Grupo 3. D) Grupo 4.

Fonte: Instituto de Qualidade no Ensino (IQE)

Neste caso, chama a atencdo o0 expressivo quantitativo de estudantes que marcaram a
alternativa C, que, equivocadamente, compreenderam que a fracdo 1/5 era a correta devido

possuir o maior denominador em comparacdo com as demais fracGes. Esse equivoco
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acontece, conforme pontua Curty (2016), devido os estudantes, a0 compararem numeros

racionais fracionérios, aplicarem os mesmos procedimentos usados no campo dos naturais.

A discussdo deste tema matematico pode ser feita em sala de aula com o apoio de
diversos materiais manipulativos — tangran, quebra-cabecas, tiras de fragdes — de modo que o
estudante seja estimulado a usar tais materiais com o intuito de representar as ideias
veiculadas, justificar suas resolucdes e, ainda, escrever as aprendizagens feitas. Recomenda-
se, por exemplo, que em questdes dessa natureza nao se utilize regras pré-estabelecidas para
fazer a comparacao de fracdes, como é o caso de se reduzi-las a um mesmo denominador
comum. Pode-se, neste caso, abordar tal objeto de conhecimento com o apoio de problemas
relacionando fragbes com medidas, como € o caso de: 2/5 de um metro com 4/10 de um
metro; investigar fracfes que representem % do circulo todo e registra-las com escritas
numéricas; reconhecer qual a peca do trangran que representa a maior fracdo do quadrado
formado pelas 7 pecas, entre outras (BRASIL, BNCC, 2017).

Além disto, verifica-se, que a utilizacdo de atividades que se apoiem no uso da reta
numérica pode contribuir para uma melhor compreensdo acerca de problemas desta natureza
(Pernambuco, 2018), tendo em vista que eles exigem que os estudantes localizem ndmeros
racionais na reta e, ao mesmo tempo, descubram a ordem de grandeza de tais ndmeros

explicitados.
QUESTOES 2e 14
As questdes 2 e 14 da avaliacdo investigada tratam da resolucdo de situacOes-

problema envolvendo as relacdes entre as representacdes fracionaria e percentual, bem como

entre as representacdes fracionaria e decimal.

A professora de Matematica do 6° ano organizou a classe em grupos para que fizessem um
trabalho em equipe. Depois de uma semana, pediu que cada grupo escrevesse, em um cartaz,
que fracdo do trabalho ja tinham realizado. Veja os cartazes:

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo ¢
1 2 1 1
2 3 5 3
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@ Quem ja realizou 50% ou mais do trabalho sao os grupos:

A) le2 B) 2e3 C) 3ed D) 1e3

Fonte: Instituto de Qualidade no Ensino (1QE)

A parte sombreada da figura, em relacao a figura toda, representa:

|ov

A) 4 ouo0,04 B) 4 ouo04 <)
10 10

ou 0,06 D) 4 ou4,6

-
o
o)}

Fonte: Instituto de Qualidade no Ensino (IQE)

Identificou-se, de um modo geral, que 696 estudantes (cerca de 22,7% do total) do 6°
ano do Ensino Fundamental conseguiram acertar a questdo 2 (que é a Alternativa A),
enquanto os outros, nesta questdo especifica, marcaram da seguinte maneira: 1595 (cerca de
52,1%) a B; 612 (aprox.. 20%) a C; 153 (cerca 5%) a D; 4 (cerca de 0,2%) mais de uma
alternativa ou em branco. No que se refere a questdo 14 verificou-se que 1140 estudantes
(aprox.. 37,3%) marcaram a alternativa B, considerada a correta. Os outros, responderam da
seguinte forma: 953 (cerca de 31,1%) a A; 182 (cerca 5,9%) a C; 776 (aprox.. 25,4%) a D; e,
8 (cerca de 0,3%) deixaram em branco. Estes resultados indicam que os estudantes deste ano
escolar tiveram mais facilidade em resolver situacdes-problema envolvendo as relacfes entre
nameros decimais e fracionarios do que aquelas que relacionam os fracionarios e o0s
percentuais. .

Na primeira e segunda questdo observou-se um contingente expressivo de estudantes

que assinalaram de forma equivocada as alternativas B e A, respectivamente. Esse fato ocorre,

segundo Catoo (2000), devido os estudantes terem falta de conhecimentos nos diferentes
registros de representacdo do numero racional, o que leva, na percepcéo desta pesquisadora, a
um trabalho desconexo de significagdo por parte destes sujeitos.

Uma forma de superar e/ou ao menos minimizar tais obstaculos vem sendo

apresentada no estudo de Rosa (2007), o qual discute sobre a relevancia das planilhas
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eletronicas em situacdes-problema que envolve as diferentes representacdes dos ndmeros

racionais. Este estudo cientifico comparou os resultados de duas turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental no que se refere a questdes desta natureza (uma das turmas com o0 uso de
planilhas eletrénicas e a outra sem), verificando que aqueles estudantes que usaram tal
ferramenta tecnoldgica obtiveram melhores resultados nas situaces-problema que envolvia as
relagdes entre tais nimeros. Este resultado com a planilha eletrénica se mostrou satisfatorio,
segundo esta pesquisadora, pelo fato de esse recurso tecnologico possibilitar, sobretudo, fazer
com que o estudante adquira a sua autonomia pessoal e construa seu préprio conhecimento,
uma vez que ele assume “sua responsabilidade na aprendizagem, pois ele tem que comandar,
inserir dados, analisar resultados, além de ser de acesso facil e ser um recurso utilizado no
mercado de trabalho” (ROSA, 2007. p. 72).

Outras fontes de pesquisa - como é o caso da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC/BRASIL, 2017) — também vém apoiando este encaminhamento didatico e
pedagogico, embora reconheca que tais recursos devem estar integrados a situaces-problema
que estimulem a reflexdo, contribuindo, entdo, para que haja a sistematizacdo e formalizacéo
dos conceitos matematicos. Isto implica, conforme explicita este documento, promover
momentos de aprendizagem que estimulem os estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental ao desenvolvimento do pensamento computacional, por meio de atividades que

exigem deles a interpretacéo e a elaboragédo de algoritmos.

NUmeros racionais: Adicdo e subtracdo com numeros escritos na forma
fracionaria/decimal

Nesta categoria, sdo apresentadas outras duas questdes da avaliacdo do 6° ano do
Ensino Fundamental (Matemaética) de junho de 2018, particularmente aquelas associadas a
habilidade 2.

QUESTOES 3 e 4

As questdes 3 e 4 focam especificamente na adicdo e subtracdo de nimeros racionais

expressos na forma fracionaria ou na forma decimal.
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@ Uma costureira comprou alguns metros de tecido para fazer pecas de roupa.

Usou % desse tecido para fazer calgas, ;_ para fazer blusas e o restante usou para fazer

vestidos. A parte do tecido que ela usou para fazer vestidos foi:

c) 4 D)

7

A) 3 B)

=
14 7

=2
7

Fonte: Instituto de Qualidade no Ensino

@ Veja os precos das caixinhas de suco vendidas na cantina da escola:

SABOR PRECO (R$)

Uva 2,30
Morango 2,50
Laranja 1,90
Maracuja 2,40

Carla e suas amigas compraram 1 caixinha de cada um desses sucos. Gastaram:

A) R$9,10 B) RS$ 7,20 ¢ Rs 7,10 D) R$ 6,70

Fonte: Instituto de Qualidade no Ensino

Identificou-se que os estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental apresentaram os
seguintes percentuais no que se refere a questdo 3: 995 deles assinalaram a alternativa A
(cerca de 32,5%); 1167 (aprox.. 38,1%) a B; 684 (aprox.. 22,4%) a C, que era a correta; 210
(cerca de 6,9%) a D; e 3 (aprox.. 0,1%) deixaram em branco. Ja a questdo 4 apresentou 0s
seguintes resultados: 2.422 deles (cerca de 79,2%) marcaram a alternativa A, que era a
correta; 393 (cerca de 12,8%) a B; 159 (aprox.. 5,2%) a C; 77 (cerca de 2,5%) a D; 8 (cerca
de 0,3%) e 1 (0,0%) marcaram mais de uma alternativa ou deixaram em branco,
respectivamente.

Um contingente significativo de estudantes assinalaram de forma equivocada as
alternativas A e B, no caso da questdo 3 referendada. Para aqueles que assinalaram a questao

A, por exemplo, observa-se que eles somaram tanto os denominadores quanto os numeradores

das respectivas fragdes que eram problematizadas na situacdo matematica, ndo percebendo,
neste caso, o sentido atribuido a soma de fragcbes com denominadores iguais. No outro caso,
percebe-se que o erro esta associado a ndo compreensdo da ideia de subtragdo com numeros
fracionarios, ou seja, qual numero fracionario falta para completar o inteiro. No caso da

questdo 4, o erro daqueles estudantes que marcaram a alternativa C, pode estar associado ao
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fato de eles apenas terem somado as parcelas referentes as caixinhas de uva, morango e

maracuja (totalizando R$ 7,20), desprezando-se, neste caso, o valor correspondente ao prego
da caixinha de laranja.

Estes resultados indicam, de modo geral, que os estudantes do nivel escolar enfocado
tiveram mais facilidade de resolver situacdes-problema envolvendo nimeros racionais
expressos na forma decimal (em especial, envolvendo cédulas do Sistema Monetério
Brasileiro) do que aqueles nimeros racionais expressos na forma fracionaria. As orientacdes
metodologicas que vém sendo feitas quanto a exploracdo destes objetos de conhecimento —
em particular as operac6es de adicdo e subtracdo de nimeros decimais de representacdo finita
— € que se use procedimentos pessoais de célculo, processos de decomposicao, relacbes entre
inteiros, décimos e centésimos, célculo mental, situacdes-problema que envolvam calculos
com o sistema monetario. Nos casos em que 0s nimeros expressos na forma decimal possuam
mais de trés casas, recomenda-se o uso da calculadora (BNCC, 2017).

O importante, neste tipo de questdo matemaética, é que 0s estudantes construam
significados para as operagdes, de modo que eles ndo somente “superem a mera memorizacao
de regras e de algoritmos”, mas também ultrapassem os “procedimentos mecanicos que

limitam, de forma desastrosa, o ensino tradicional do calculo” (BRASIL, PCNs, 1998, p.67).

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa aqui tratada tomou como base de investigacdo a avaliacdo de matematica
realizada pelo Instituto de Qualidade no Ensino (IQE) em junho de 2018, particularmente
aquela aplicada aos estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental do municipio de Caruaru
(PE). A analise focou especificamente no campo numérico dos nimeros racionais, em
especial no que se refere as relacdes entre as diferentes representacdes entre estes numeros,
bem como as operacgdes com eles.

A analise mostra que os estudantes deste nivel escolar enfocado tém apresentado
aprendizagens diferenciadas neste campo numeérico. Por um lado, conseguiram melhores

resultados nas operacfes que envolvem os nimeros racionais expressos na forma decimal,

bem como na relagdo destes com os numeros fracionarios. Por outro lado, apresentaram
indices menores nas operagbes que envolviam 0s nameros racionais na forma fracionaria
(adicdo e subtracdo) e nas relagGes entre eles e 0os nimeros representados na forma percentual.

Esse resultado é compativel com as discussdes que vém sendo feitas na literatura

especializada sobre o tema, pois conforme explicita Onuchic e Botta (1997), estas
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dificuldades se apresentam ndo somente com estudantes da Educacdo Basica, mas também

alcangcam outros niveis do ensino brasileiro, a exemplo daqueles que estudam em centros
universitarios. Diante de tais constatacdes, propde-se que haja ampliacdes de estudo no campo
numérico dos nimeros racionais, pois, desta forma, ha possibilidades de, em médio e longo
prazo, ter-se outras diretrizes que permitam avancar na aprendizagem deste objeto de

conhecimento especifico.
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