N7

’ VI CONGRESSO

4 NACIONAL:-

‘Eonedw EDICACAD
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RESUMO

Esta pesquisa traz um panorama dos resultados das questdes realizadas por estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental nas avaliacBes de matematica elaboradas pelo Instituto de Qualidade no Ensino
(IQE), particularmente as de junho e dezembro de 2018. Foram analisadas apenas aquelas questdes
que faziam parte de duas das sete habilidades que contemplam as avaliagdes enfocadas, bem como as
que tivessem uma estrutura de formulacdo correlata nas duas avaliagdes supracitadas. A coleta dos
dados foi feita com o apoio de uma ficha-sintese, a qual permitiu, dentre outras coisas, a elaboracao de
categorias especificas de andlise dos dados. O referencial tedrico que trata sobre o tema e as
recomendacdes de documentos oficiais ofereceu suporte para a fundamentagdo dos dados coletados.
Os resultados apontam, de um modo geral, que entre uma avaliacdo e outra, houve crescimento
significativo naquelas habilidades que foram investigadas, sobretudo no que se refere as diferentes
relacbes entre as representagdes fraciondria e percentual, bem como nas que envolvia as
transformacdes entre unidades de medida de comprimento.

Palavras-chave: IQE, Avaliagdo, Anos finais, Matematica, Situagdes-problema.

INTRODUCAO

O presente estudo® foca especificamente numa comparacdo entre os resultados
apresentados por estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental nas avalia¢cGes de matematica
realizadas pelo Instituto de Qualidade no Ensino (IQE) nos meses de junho e dezembro do
ano de 2018.

A literatura especializada sobre esta tematica é ampla, pois, nos ultimos tempos, tem
se visto, em diferentes setores educacionais, uma preocupacao intensa com a qualidade do
ensino ofertado no pais, em especial no que se refere as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica. Tal fato fica visivel nas avaliacGes externas realizadas pelo governo federal com
0 intuito de mensurar a aprendizagem de criancas e adolescentes de todo o pais nestas
disciplinas especificas. As discussdes tedricas postas em documentos oficiais do governo

federal trazem, de forma unissona, um cenario que merece ampla investigacdo, tendo em vista
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que, na medida em que ele é investigado, pode, paulatinamente, ser aperfeicoado, ou até

mesmo transformado.

Pautado na relevancia do tema, propomo-nos, neste artigo, responder os seguintes
objetivos de pesquisa: (1) ldentificar, nas avaliacdes de matematica do 6° ano do Ensino
Fundamental realizadas pelo IQE em junho e dezembro de 2018, questdes que fagam parte de
uma mesma habilidade relacionada a estas avaliagdes; (2) Investigar tais questdes
identificadas a luz de autores nacionais que tratam sobre o tema enfocado, bem como
documentos oficiais que abordem a tematica investigada.

Para a coleta dos dados utilizou-se como suporte metodoldgico uma ficha-sintese com
0 intuito de facilitar a descricdo dos dados inerentes a cada questdo identificada. De posse
destas informacGes, foi possivel, elaborar categorias analiticas, as quais permitiram uma
descricdo minuciosa dos dados coletados. Os resultados apontam crescimento das
aprendizagens dos estudantes entre a avaliacdo de matematica aplicada em junho e a de
dezembro de 2018, sobretudo no que se refere as relacdes entre as representacdes fracionaria e

percentual, bem como nas transformac@es entre unidades de medida de comprimento.

O Processo avaliativo na perspectiva da area de matematica

A avaliacdo, num contexto geral, € compreendida como parte do processo de ensino e
aprendizagem, permitindo, portanto, detectar problemas, corrigir rumos, apreciar e estimular
projetos bem-sucedidos. O professor, ao explorar os objetos de conhecimento, deve, por
conseguinte, levar em consideracdo diferentes perspectivas na a¢do educativa do estudante, ou
seja, necessita coloca-lo diante de situacdes-problema que estimule sua capacidade conceitual,
voltada para as defini¢des dos conceitos matematicos, procedimental, com foco na construgédo
autbnoma destes conceitos, e atitudinal, relacionado as agfes conscientes dos estudantes
perante o contexto social (BRASIL, PCNs, 1998).

Em consonédncia com as afirmagfes apontadas neste documento, os Pardmetros
Curriculares de Pernambuco entende que €, por meio da avaliagdo, que o professor pode
recolher informacdes dos estudantes com o intuito de atribuir um ‘“valor” confiavel e

substancial a eles. Para tanto, se faz necessario que este profissional adquira ao longo do

tempo uma capacidade que € considerada “a pedra de toque” da avaliacdo: a observagdo. Para
tal, compreende-se que o simples fato de se olhar determinadas a¢des dos estudantes em sala
de aula ndo se estar necessariamente utilizando esta capacidade enfocada, pois o uso dela
exige todo um trabalho de aprender a observar e, consequentemente, depreende-se que 0
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exercicio da mesma reflete numa decisdo e, até mesmo, numa conclusdo acerca de um dado

contexto investigatorio (PERNAMBUCO, 2012)

"Destarte, compreende-se, portanto, que o processo avaliativo constitui-se, na verdade,

em um acompanhamento continuo da construcdo do conhecimento do estudante, além de
servir de parametro para orientar e direcionar o professor nos processos de ensino e
aprendizagem. Quando este processo € produzido numa perspectiva critico-reflexiva,
conforme destaca o curriculo pernambucano da area de Matematica (Pernambuco, 2018), ha,
indubitavelmente, a valorizacdo do percurso de aprendizagem da crianca e ndo apenas a
mensuracdo de resultados, dar condigdes para que se tenha uma compreensdo integral e
singular do individuo, podendo, desta forma, ser vista como um recurso de ensino e
aprendizagem para a tomada de decisdes a partir de seus resultados.

No que concerne a Avaliacdo em Matematica, sobretudo com as mudancas na
definicdo de objetivos para o Ensino Fundamental, é importante que o professor que leciona
esta disciplina repense sobre as finalidades atribuidas ao processo avaliativo. Na atualidade,
hd pelo menos dois focos que vém sendo explicitados na perspectiva do Ensino de
Matematica: Dimensdo social, fundamentalmente apoiada no desenvolvimento das
capacidades e competéncias que sdo exigidas na prépria sociedade; e, Pedagdgica, que
cumpre a funcdo de fornecer informacgdes ao professor sobre como estd ocorrendo a
aprendizagem de seus estudantes. Estas dimensdes possuem, em tese, a finalidade de fornecer
informacBes ao professor para que ele possa, ao longo do tempo, ir delineando revisdes e
reelaboracdo de conceitos e procedimentos que ainda ndo foram consolidados. Nesta
perspectiva, entende-se que os resultados advindos de diferentes instrumentos de avaliacdo (a
exemplo de provas, trabalhos, registros de atitudes dos estudantes) fornecam informagdes ao
professor sobre as competéncias de cada estudante na resolucdo de situacGes-problema
(BRASIL, PCNs, 1998).

A articulacdo entre os conceitos matematicos deve ser pré-requisito fundamental em
tais processos avaliativos, de modo que os professores levem “em conta os contextos e as
condicBes de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para melhorar o

desempenho da escola, dos professores e dos alunos” (BRASIL, BNCC, 2017, p. 17). Isso

deve acontecer por meio das habilidades que apoiam as unidades tematicas inerentes a esta
area do saber (Numeros, Algebra, Grandezas e Medidas, Geometria e Estatistica e
Probabilidade) e de seus respectivos objetos de conhecimento.

No caso das unidades tematicas “Numeros” e “Grandezas e Medidas” — foco central

da nossa investigacdo — observa-se que elas, assim como as demais, devem se articular nas
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atividades propostas em sala de aula, promovendo desta maneira, o espirito critico e

investigador dos estudantes da Educacdo Bésica. Deste modo, compreende-se que elas
possibilitam com que os estudantes ampliem suas diferentes formas de pensamento
matematico — como € o caso do numérico, algébrico, geométrico, proporcional, probabilistico,
estatistico, computacional, entre outros — 0 que deve acontecer em situa¢es que os levem a
raciocinar, representar, comunicar e argumentar ideias. Iniciativas como essas contribuem no
sentido de os estudantes irem tendo uma compreensdo mais ampla das finalidades que
integram a propria matematica e, por consequéncia, atingirdo, paulatinamente, o letramento
matematico (BRASIL, BNCC, 2017)

METODOLOGIA

O presente estudo cientifico foca numa analise minuciosa de questdes relacionadas as
Avaliacdes de Matematica de junho e dezembro de 2018, particularmente aquelas aplicadas a
estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental. Tal avaliacdo, em especial no que se refere ao
ano escolar enfocado, é elaborada com um quantitativo de 21 questBes, as quais S0
distribuidas num conjunto de sete habilidades especificas. Cada uma destas habilidades é
composta por 3 questdes, que inclusive estdo associadas a diferentes unidades tematicas
(Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Estatistica e Probabilidade).

No presente estudo foram investigadas apenas questfes inerentes a duas das sete
habilidades que contemplam as avaliagdes enfocadas, em especial aquelas habilidades que
eram idénticas em ambas as avaliacbes. Elas estdo inseridas nas unidades tematicas
denominadas ‘“Numeros” e “Grandezas ¢ Medidas”: Habilidade 1 - Registrar, comparar e
ordenar numeros racionais ndo negativos nas formas fracionaria, decimal e percentual,
estabelecendo relacBes entre essas representacdes; e, Habilidade 2 - Resolver situacoes-
problema que envolvem as grandezas comprimento e area e as relagdes entre as unidades
usuais de medida dessas grandezas. Também se utilizou como critério de selecdo das questbes
identificadas as que apresentassem uma estrutura de formulacéo correlata nos dois processos
avaliativos explicitados, o que contabilizou, portanto, 3 questdes a serem investigadas (sendo

1 questéo referente a primeira habilidade e duas inerentes a segunda).

Para a coleta dos dados utilizou-se uma ficha-sintese (Quadro 1), que serviu de
suporte para a condensacdo das informacOes apuradas. A seguir, apresentamo-la

sinteticamente:
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Quadro 1: Ficha-sintese utilizada para a coleta dos dados inerentes as questdes identificadas

uestao ]
Itens avaliados
Percentual de acertos
Unidade tematica
Habilidade correlacionada
Objeto(s) de conhecimento envolvidos
Percentuais assinalados pelos alunos
para cada alternativa
sugestéo para o trabalho com a questédo
(em documentos oficiais relativos a
educacdo, artigos cientificos,
dissertagoes, teses, etc).
Fonte: Instrumento de coleta de dados elaborado pelos autores do estudo

De posse destas informacdes, foi possivel a elaboracdo das seguintes categorias de
andlise dos dados: relacdes entre as representacGes fracionaria e percentual dos numeros
racionais; situacGes-problema envolvendo a grandeza comprimento; situac6es-problema
envolvendo a grandezas area em figuras planas com malhas quadriculadas. A analise destas
categorias foi feita com o suporte de documentos oficiais que d&o sustentacdo ao ensino das
habilidades explicitadas, como é o caso dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs/Matematica/Anos Finais); Parametros Curriculares do Estado de Pernambuco
(Matematica/Matematica/Anos Finais); Base Nacional Comum Curricular (BNCC); e,
Curriculo do Estado de Pernambuco (Ensino Fundamental). Autores da literatura
especializada sobre o tema também contribuiram para a fundamentacdo dos dados
identificados, como € o caso de Facco (2003);Santos (2014); e, Curty (2016).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Relacdes entre as representacgdes fracionaria e percentual dos nimeros racionais

As questdes ora apresentadas referem-se especificamente a unidade tematica
denominada Numeros e, em particular, a habilidade que discute sobre as relacGes entre as
diferentes representacfes dos nimeros racionais, em especial aqueles que sdo expressos nas

formas fracionaria e percentual.

A professora de Matematica do 6° ano organizou a classe em grupos para que fizessem um
trabalho em equipe. Depois de uma semana, pediu que cada grupo escrevesse, em um cartaz,
que fragao do trabalho ja tinham realizado.Veja os cartazes:

a 2 2 a
< 3 S 3
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2 Quem ja realizou 50% ou mais do trabalho sao os grupos:

A) 1e 2 B 2e3 C) 3 eqa D) 1e3

Fonte: Avaliacdo de Matematica do 6° ano (dez/2018) do Instituto de Qualidade no Ensino

‘l" 2/\’ O quadro mostra quantas tortas de cada tipo foram vendidas por uma lanchonete na

semana passadas:
TORTAS QUANTIDADE VENDIDA

Camarao 15

Carne 25

Frango 30

Legumes 20

Palmito 10
TOTAL 100

Das 100 tortas vendidas, as de frango representam

A) 1_36 ou 309% do total.

B8) _]4._ ou 109% do total.

<) -l ou 309 do total.
30

D) % ou 109 do total.

Fonte: Avaliagdo de Matematica do 6° ano (dez/2018) do Instituto de Qualidade no Ensino

. Observou-se que os estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental do municipio de
Caruaru (PE) avancaram significativamente entre uma avaliacdo e outra no que se refere a
exploracdo destes conceitos matematicos. Na avaliacdo de matematica (junho/2018), por
exemplo, detectou-se que dos 3060 estudantes que fizeram esta avaliacdo apenas 22,7% deles
assinalaram a alternativa correta (A), ou seja, cerca de 695 estudantes conseguiram acertar tal
questdo. J& na de dezembro/2018, identificou-se que os mesmos estudantes, ao se depararem
com situacdes-problema que envolvia as relacbes entre representacdes de numeros racionais,
apresentaram conhecimento bem mais elevados: dos 2994 estudantes que realizaram esta
avaliacdo observou-se que um percentual de 60% deles acertou a questdo enfocada
(aproximadamente 1796 alunos) marcando a alternativa (A).

Apesar dos avancos neste conceito matematico especifico, identificou-se um razoavel
contingente de estudantes que ainda erraram questdes dessa natureza. Na primeira avaliacgéo,
por exemplo, observou-se 0s seguintes percentuais de erros por alternativa: (B) 52,1% (cerca
de 1594 estudantes); (C) 20% (cerca de 612 estudantes); e, (D), 5% (aprox.153 estudantes).

Os outros 0,2% (cerca de 6 estudantes) assinalaram mais de uma alternativa por questdo ou

deixaram em branco. Na segunda avaliacdo, identificou-se, da mesma forma, que os
estudantes assinalaram de forma equivocada as seguintes alternativas: (B) 6,4% (cerca de 192
estudantes); (C) 30,5%, (aprox.. 913 estudantes); (D), 2,8%,( cerca de 84 estudantes). Cerca
de 0,3% deles assinalaram mais de uma alternativa ou deixaram em branco a questdo

supracitada, ou seja, um contingente de 9 estudantes.
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Estes equivocos em problemas desta natureza ocorrem, por vezes, segundo Curty

(2016), pelo fato de os professores trabalharem estes objetos de conhecimento de forma
isolada, o que impossibilita o estudante de identificar e associar as diferentes representagdes
dos nimeros racionais. As regras e 0s procedimentos operacionais utilizados na exploragéo
destes nimeros também se apresentam como outro fator que limita a compreensdo dos
estudantes neste campo numérico, conforme ressalta esta pesquisadora.

A recomendacao que vem sendo feita para enfrentar tais dificuldades no campo dos
numeros racionais € que o professor trabalhe articuladamente as diferentes representacdes que
envolvem estes nimeros, sobretudo em situacdes-problema de estatistica sobre preferéncias -
como é o caso de compreender que 15% de preferéncia a um candidato em uma elei¢do pode
indicar que 15 em cada 100 preferem aquele candidato e isso se representa também pela
escrita 15/100 — ou ainda que construa a relacdo de equivaléncia entre estas representacées -
25% correspondem a % e 50% correspondem a %. O uso de materiais manipulativos (a
exemplo do tangran) também contribui na exploracdo destes conceitos matematicos, pois ele
facilita ndo somente a visualizagdo, como também permite ao estudante ir construindo
paulatinamente ideias abstratas da matematica (BRASIL, BNCC, 2017).

SituagOes-problema envolvendo a grandeza comprimento

As questBes a seguir, que pertencem a unidade temética Grandezas e Medidas,
apoiam-se na habilidade que trata das situagOes-problema envolvendo a grandeza
comprimento, de modo que tanto a primeira quanto a segunda questdo aborda as relagdes

entre as unidades de medida inerentes a essa grandeza em particular.

7 Veja na tabela a distancia em km, por rodovias, entre Brasilia e duas outras cidades do
Brasil:

CIDADES DISTANCIA (KM)

Brasilia (DF) Rio de janeiro (R)) 1 168
Brasilia (DF) Cuiaba (MT) 1 138

A diferenca entre essas duas distancias, em metros, é de

A) 30 B) 300 <) 3 000 D) 30 00O

Fonte: Avaliacdo de Matematica do 6° ano (jun/2018) do Instituto de Qualidade no Ensino
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12} A Maratona Internacional de Porto Alegre é uma corrida de rua que acontece anualmente
naquela cidade. Os participantes correm um percurso de 42,5 km. Esse percurso equivale a:

A) 42 500 m B) 4200 m C) 4250m D) 425 m

Fonte: Avaliagdo de Matematica do 6° ano (dez/2018) do Instituto de Qualidade no Ensino

Observou-se que os estudantes do nivel escolar supracitado obtiveram avangos
significativos a partir destas duas questdes analisadas. Na avaliagcdo de junho/2018, dos 3060
estudantes que compunham este ano escolar, apenas 7,1% marcou a alternativa correta (D), ou
seja, tdo somente 216 estudantes acertaram esta questdo. Fazendo-se uma comparagdo entre
esta avaliacdo e a que ocorreu em dezembro deste mesmo ano identificou-se um avanco
significativo destes estudantes no objeto de conhecimento enfocado, pois, nesta Ultima
avaliacdo detectou-se que 64,1% deles marcaram a alternativa correta (A), representando,
portanto, um contingente de 1919 estudantes dos 2994 que fizeram a referida avaliagdo. Estes
nlmeros apontam um crescimento de mais de 50% no desempenho dos estudantes do 6° ano
do Ensino Fundamental da rede publica de Caruaru (PE), em especial no que se refere as
transformagoes entre unidades de medida de comprimento.

Todavia, o percentual de estudantes do ano escolar enfocado que ndo responderam
corretamente as questdes explicitadas ainda é elevado, o que merece, de fato, atencdo por
parte dos professores e de corresponsaveis pela aprendizagem dos mesmos. Na primeira
avaliacdo, por exemplo, constatou-se 0s seguintes percentuais de erros: (A) 59,8% (cerca de
1829 estudantes); (B) 15,3% (um contingente de 469 estudantes); (C) 17,5% (aprox., 537
estudantes). Os outros 0,3% (cerca de 9 estudantes) assinalaram mais de uma alternativa por
questdo ou deixaram em branco. Na segunda avaliacdo, foram assinaladas, de forma
equivocada, as seguintes alternativas: (B) 6,2% (cerca de 186 estudantes); (C) 15,2% (cerca
de 455 estudantes); (D) 14,2% (cerca de 425 estudantes); e, 0,3% (cerca de 9 estudantes),
deixaram em branco ou assinalaram mais de uma alternativa. Os numeros apontam uma
significativa queda no percentual de erros em relagdo a avaliacdo de junho/2018, porém um

contingente de 35,9% dos estudantes ainda apresentam dificuldades nessa habilidade

especifica.

Uma maneira de ultrapassar esses obstaculos detectados e, sobretudo, desenvolver
com competéncia habilidades dessa natureza, € iniciar um trabalho pedagdgico com
estimativas de quantidades, pois isso implica dar privilégio “as atividades de resolucdo de
problemas e a pratica de estimativas” em detrimento “da memorizagdo sem compreensdo de
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férmulas e de conversdes entre diferentes unidades de medidas, muitas vezes pouco usuais”

(BRASIL, 1998, p. 69).

Ou seja, eles necessitam estimar determinadas distancias, que, num momento futuro,

sejam comprovadas na pratica. A partir disso, sugere-se que sejam exploradas situacfes em
que os estudantes percebam que determinados instrumentos de medida (por exemplo: a régua)
sdo insuficientes para medir com precisdo distancias muito grandes, despertando neles néo
somente para a necessidade de instrumentos de medidas convencionais, mas também para as

relacGes estabelecidas entre as unidades de medida.

Situagbes-problema envolvendo a grandezas area em figuras planas

As questdes abaixo focam na habilidade de area a partir da malha quadriculada e sdo

correlacionadas a unidade temética Grandezas e Medidas.

PARA RESPONDER AS QUESTOES 7 E 8. UTILIZE AS INFORMACOES ABAIXO.

Algumas calcadas da cidade de Sac Paulo s8c revestidas com lajotas retangulares formadas
por ocito quadrados gque reprodurem. Na sua parte cscura. © mapa estilirado do estado
O lado de cada quadrado mede 20 cm e cada quadrado tem 400 cm?® de area

7 A parte escura dessa lajota tem area equivalente a
A 400 cm?
2) B0 crmm”
C ) 1 SO0 cm®

D) 2 200 cmnm”

Fonte: Avaliacdo de Matematica do 6° ano (jun/2018) do Instituto de Qualidade no Ensino

10) A sala de uma casa tem 24 metros quadrados de area. Ela foi desenhada na malha, onde
cada quadradinho representa 1 metro quadrado.

A B C D

R R

A figura que pode representar essa sala é:

AY Fiaura A R) Fiaura B ) Fiaura C M Fiaura D

Fonte: Avaliacdo de Matematica do 6° ano (dez/2018) do Instituto de Qualidade no Ensino
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Constatou-se que os estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental do municipio de

Caruaru (PE) obtiveram um aumento significativo em seus desempenhos entre as avaliagoes
de junho e dezembro de 2018 no que se refere as situacdes-problema sobre a grandeza area.
Dos 3060 estudantes que fizeram a avaliacdo de junho/2018, identificou-se que 37,7% deles
(aprox.. 1154) acertaram a questdo supracitada marcando a alternativa correta (C).
Comparando-se este resultado com o que foi alcancado na avaliagdo de dezembro/2018,
inclusive no que se refere a esta mesma habilidade, verifica-se que os estudantes tiveram um
crescimento no desempenho de aprendizagem: dos 2994 que foram avaliados nesta ultima
avaliacdo, 1572 deles optaram pela alternativa correta (B), que representa 52,5% dos
estudantes em relacéo ao total.

Contudo, apesar de constatado um crescimento na aprendizagem dos estudantes entre
uma avaliacdo e outra nesta habilidade especifica da area de matematica, evidencia-se a
necessidade de uma maior atencdo com aqueles que ndo atingiram o desempenho desejado.
Na primeira avaliagcdo, os percentuais de erros por alternativas foram: (A) 24% (cerca de 734
estudantes); (B) 29% (cerca de 888 estudantes); e, (D) 9% (cerca de 274 estudantes); e, 0s
outros 0,3% (cerca de 9 estudantes) assinalaram mais de uma alternativa por questdo ou
deixaram em branco. Juntando-se esses percentuais aferidos, tinha-se, naquele momento
especifico, aproximadamente 62,3% estudantes (cerca de 1905) com fragilidades nessa
habilidade, representando, portanto, um ponto de atengéo a ser ultrapassado.

Ja na segunda avaliacdo, que obteve menor incidéncia de erros por alternativa, 0s
percentuais foram os seguintes: (A) 9,8% (cerca de 293 estudantes); (C) 34,4% (cerca de 1030
estudantes); e, (D) 3,1% (cerca de 93 estudantes). Os que assinalaram mais de uma alternativa
por questdo ou deixaram em branco foram 0,2% (aproximadamente 6 estudantes). Apesar de
0s percentuais de erros terem reduzido em relacdo a avaliacdo anterior — juntando-se eles tem-
se aproximadamente 47,5% estudantes (cerca de 1422) que erraram esta questdo — ainda é
consideravel o numero de estudantes que precisam desenvolver com competéncia essa
habilidade, o que exige, a utilizacdo de outros recursos didaticos que permitam ultrapassar
essa barreira epistemoldgica.

Esta dificuldade que ainda persiste em boa parte dos estudantes da Educacéo Bésica,

conforme aponta Santos (2014), estd associada, entre outras coisas, a ma formacdo dos
professores de matematica quanto ao dominio e clareza deste assunto em particular, o que
repercute de maneira direta na aprendizagem dos estudantes. A autora levanta a hipotese que a
deficiéncia na formacgdo destes profissionais pode ser um fator que vem contribuindo para

uma abordagem superficial destes conceitos, uma vez que interfere, em maior ou menor
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quantidade, na préatica docente realizada em sala de aula. Tal deficiéncia exige que se explore

este conteldo da area de matemética de forma mais intensa nos processos de formacéo
continuada de professores (FACCO, 2003), podendo, assim, superar certos obstaculos que
ainda imperam no ensino tradicional deste objeto de estudo em particular, como € o caso da
memorizacdo de formulas e aplicacdo de regras prontas em problemas matematicos.

Em situacOes-problema que envolva os conceitos de area torna-se relevante a
utilizacdo do material concreto associado ao cotidiano dos estudantes, conforme vem sendo
recomendado nos Pardmetros Curriculares de Pernambuco e no Curriculo do Ensino
Fundamental deste estado. Este encaminhamento possibilita aos estudantes ndo somente
construirem o conceito que ora estd se desenvolvendo no contexto escolar, como também,
junto a seus colegas de sala, refletem coletivamente sobre as situacdes reais que lhes séo
apresentadas. O uso de diversos instrumentos de medida de comprimento (régua, trena, fita
métrica, entre outros) com o intuito de explorar célculo da area de diferentes objetos que
compdem a sala de aula (janela, porta, quadro branco, bird, etc.) torna-se bastante
significativo na exploracédo desta habilidade da matematica, sobretudo numa fase inicial com

os estudantes do Ensino Fundamental.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo traz um panorama dos resultados das questBes inerentes as
avaliacdes de matematica de junho de 2018 e dezembro deste mesmo ano, particularmente
aquelas aplicadas a estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental da rede publica municipal de
Caruaru (PE). Estas avaliacdes sdo produzidas por profissionais vinculados ao Instituto de
Qualidade no Ensino (IQE). Os resultados apontam, de um modo geral, que estes estudantes
avancaram de forma significativa nas questdes investigadas, atingindo, em alguns casos,
patamares elevados de aprendizagem. Isso ocorreu, sobretudo, nas habilidades que tratavam
das relacBes entre 0s numeros racionais expressos nas formas fracionaria e percentual e nas
transformacbes entre unidades de medida de comprimento. A grandeza area também
apresentou crescimento entre uma avaliacdo e outra, sobretudo naquelas questbes que

envolvia malhas quadriculadas.

Essa melhoria nos resultados tem a ver com as iniciativas tomadas pelos formadores
do Instituto de Qualidade no Ensino (IQE) junto aos professores formadores da secretaria de
educacdo deste municipio. No interim entre junho de 2018 a dezembro deste mesmo ano,
promoveram-se, nas formacdes ofertadas a professores de matematica da rede publica de
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Caruaru (PE), amplas discussdes sobre os temas enfocados, inclusive com reflexdes conjuntas

sobre a abordagem destas questdes no locus escolar. Além disso, oportunizou-se aos
estudantes da rede publica deste municipio a mobilizacdo dos conteudos investigados por
meio de sequéncias didaticas* (SDs), bem como participaram de oficinas direcionadas a tais
objetos de conhecimento, com o apoio de professores de sala de aula e formadores da
Secretaria de Educacéo.

Nos, formadores da Secretaria de Educacdo de Caruaru (SEDUC) e corresponsaveis
pela mobilizacdo do Programa Qualiescola (IQE) neste municipio, salientamos que este
resultado alcancado também é fruto de um trabalho colaborativo entre os diferentes
profissionais da area de educacdo - a exemplo de professores formadores do IQE e da
secretaria de educacdo, bem como professores de sala de aula. Isso mostra que acdes
conjuntas podem, em médio e longo prazo, ter reflexos enormes nas instituicdes de ensino da

Educacéo Bésica de todo o pais.
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