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RESUMO

O presente artigo fazemos uma reflexao tedrica sobre o ensino de Matematica como elemento norteador
da agdo docente, nessa perspectiva abordamos os pressupostos da Teoria da Atividade (TA), cujo
desdobramento dessa teoria implica na Atividade Orientadora de Ensino (AOE). As tendéncias em
Educacdo Matematica procuram identificar e mostrar praticas pedagoégicas que possam facilitar e
contribuir de forma significativa para o ensino e aprendizagem da referida ciéncia, nesse sentido tendo
em vista que as teorias que dao suporte tedrico para essa area do conhecimento tém como motivacéo
principal e objetivo proporcionar uma melhor aprendizagem para os alunos e para os professores
melhorar a abordagem no ensino e formalizagdo de conceitos, e saberes matematicos. Nessa perspectiva
realizamos um estudo qualitativo bibliografico, a partir dessa abordagem fazemos reflexdes sobre o
ensino de Matematica apoiado na TA. Como resultado da discussdo compreendemaos e refletimos que a
TA pode melhorar o ensino e a aprendizagem da Matematica, pois essa € a finalidade de todas as Teorias
que estdo inseridas nessa perspectiva da Educacédo Matematica.
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INTRODUCAO

O processo de ensinar e de aprender requer o apoio de tedricos que venha a subsidiar
as reflexdes que possam servir de apoio para o trabalho do professor no seu oficio da docéncia.
O presente texto tem como objetivo situar historicamente a Teoria da Atividade (TA) e trazer
o0s principais fundamentos para que possamos abrir um debate sobre as propostas norteadoras,

na compreensao e aplicabilidade da mesma.

Na busca de consecucao do objetivo citado foi realizada uma pesquisa bibliogréfica,

entendendo-a de acordo com Minayo (2016) faz parte da fase exploratoria da investigacdo

estabelecendo um didlogo com os autores que fundamentam o estudo. A relevancia desse
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trabalho € trazer para o debate a necessidade do referencial tedrico que esta na base das analises

das nossas pesquisas.

Dessa maneira, a Teoria da Atividade (TA) que deriva diretamente da Teoria
historico-cultural defende a necessidade do homem em se apropriar do arcabouco da riqueza
cultural que foi produzida historicamente pela humanidade voltado para o processo de
desenvolvimento dos seres humanos. De fato, para esta teoria que tem um viés cientifico e
dialético, o resultado da atividade social dos sujeitos, ou seja, 0 conjunto das objetivacoes
genéricas construidas pela humanidade por meio da préatica social, por assim dizer, o patrimonio
cultural humano, deve ser internalizado por cada individuo que é a condicdo imprescindivel
para o desenvolvimento deles, e também modificarem o meio em que vivem. Nesse sentido, de

acordo com Duarte e Martins, falam que:

Por decorréncia desse condicionamento histdrico-social, a formagdo de cada
individuo reflete a apropriacdo do acervo cultural que Ihe foi disponibilizado, de sorte
que o maximo desenvolvimento individual tem como condigdo imprescindivel o
acesso as conquistas culturais mais ricas e decisivas para a formacédo de capacidades
efetivamente representativas do maximo desenvolvimento do género humano.

(Duarte e Martins, 2013, p. 71).

Justamente nesse sentido que a Teoria histérico-social, em sintonia com o acervo
cultural produzido pelos homens e os fundamentos da formagéo humana, defende a importancia
da educacéo desenvolvida na escola e da transmissdo de conhecimento no trabalho educativo,
possibilitando que os alunos se apropriem do conhecimento cientifico que ja foi produzido e
disponibilizado e sistematizado, sobretudo através das relacdes e interacBes sociais

estabelecidas.

A TEORIA DA ATIVIDADE E SEUS TEORICOS

A Teoria da Atividade, tem origem na Teoria Histdrico-Cultural desenvolvida na
década de 30 do século XX, na antiga Unido Soviética que atualmente é a Russia pelo psicologo
e pesquisador Lev Semenovich Vygotsky, a mesma representa um importante referencial

tedrico que ajuda na compreensao de forma geral dos fenémenos educacionais contemporaneos,

no que se refere a formacdao e desenvolvimento do homem dentro do contexto historico, cultural

e social.

Vygotsky (1994), percebe 0 homem como um ser cognoscente que tem em suas
maos o poder de tracar seu destino, mesmo frente as adversidades que possa encontrar em seu
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percurso, tendo a capacidade de supera-las e assim podendo promover a sua emancipagao.

Entendemos que a superacgdo é uma capacidade que os professores apresentam em seu cotidiano
escolar diante das adversidades que surgem frente as necessidades metodologicas que se
apresentam, é justamente nesse cenario que a Teoria da Atividade pode atuar e contribuir para

que essa realidade possa ser transformada.

Percebemos que a abordagem vygotskyana consiste em uma Teoria do homem,
pois dentro dessa visdo compreende que 0 mesmo esta em constante mudanca, evoluindo ao
longo da historia indo além dos seus limites sejam fisicos ou intelectuais. Dessa forma, a
humanizacdo e desenvolvimento cultural é possibilitado através do trabalho. Segundo Moura
et al (2016):

Varias sdo as explicacdes para o processo de humanizago e as ciéncias que discutem:
a filosofia, a antropologia, a sociologia, a histéria, a biologia, a psicologia, entre
outras. O ponto de partida que assumimos, para explicar o processo de humanizagao,
é a teoria histérico-cultural, cuja origem epistemolégica estd no materialismo
historico-dialético, a partir das obras de Marx (MOURA et al, 2016, p.17-18).

Nesse sentido concordamos com o autor quando nos mostra que existem varias
outras vias de perceber e conhecer o processo de humanizacédo, porém ele parte do referencial
tedrico que é proposto pela Teoria Historico-Cultural. Assim, percebemos que as contribuicdes
do estudo de Lev Semenovich Vygotsky, Alexander Romanovich Luria e Alexis Nikolaievich
Leontiev, foram muito importantes para fundamentacdo da referida Teoria. Esse grupo de

estudiosos ficou conhecido na Russia como Troika.

Depois da morte prematura de Vygotsky, Luria e Leontiev deram continuidades as
pesquisas de forma independente, cada um tomou rumo diferente. Entretanto, os estudos
iniciados por Vygotsky determinaram as bases de fundamentacéo da Teoria da Atividade (TA),
que foi aperfeicoada e desenvolvida posteriormente por Leontiev, a partir do entendimento de
acao mediada e atividade interpsicoldgica, servindo assim, como suporte para a construcao de
uma teoria inovadora que busca os elos entre o desenvolvimento da mente e o desenvolvimento

da atividade humana. De acordo com Moura et al (2016):

Para que uma atividade se configure como humana, é essencial, entdo, que seja
movida por uma intencionalidade, sendo esta, por sua vez, uma resposta a satisfacao
das necessidades que se impdem ao homem em sua relagdo com o meio em que vive,
natural ou culturalizado (MOURA et al, 2016, p.19-20).
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Dessa forma a atividade permite que o sujeito possa se relacionar com o mundo

exterior, de forma intencional, entdo compreendemos que para ser uma atividade da maneira
que € postulada por Leontiev, necessita de ser realizada com uma resposta as necessidades em

relacdo ao contexto em que esta inserido.

Leontiev (2016), afirma que os homens direcionam suas atividades de maneira
intencional atraves de acdes planejadas. A atividade é uma maneira complexa que 0s seres
humanos tém para se familiarizarem com o mundo, ou seja, de acordo com a relacéo do sujeito
com o0 mundo em que esta inserido, ele vai se apropriando dos conhecimentos socioculturais
através da sua percepc¢do e interagdo com o meio. Portanto, entende-se que as diversas
atividades realizadas pelo homem se diferem umas das outras de acordo com 0s seus motivos.

Leontiev (2016), salienta que:

N&o chamamos todos os processos de atividade. Por esse termo designamos apenas
aqueles processos que, realizando as relagdes do homem com o mundo, satisfazem
uma necessidade especial correspondente a ele. N6s chamamos de atividade um
processo como, por exemplo, a recordagéo, por que ela, em si mesma, néo realiza, via
de regra, nenhuma relagdo independente com o mundo e ndo satisfaz qualquer
necessidade especial (LEONTIEV, 2016, p.68).

Nesse sentido, entendemos que o processo de atividade se constitui na
movimentacdo dialética dos seguintes elementos: necessidade (motivo), acdo (objetivo),
operacdo (condicBes). Dai a importdncia de se gerar uma necessidade no individuo
acompanhada de um motivo pessoal, portanto a a¢ao é considerada como o componente basilar
da atividade.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento e elaboragdo do presente artigo utilizamos como
metodologia a pesquisa qualitativa através de um estudo bibliogréfico, leituras de artigos,
dissertacOes, teses e livros. A coleta de dados foi realizada através de reflexdes e conclusdes
dos pontos de vista dos escritos dos autores estudados. Compreendemos que a pesquisa

qualitativa demanda uma postura mais humanista dos pesquisadores, que procuram

compreender 0s sujeitos dentro do seu préprio contexto ou visdo de mundo. Nesse caso, é
pertinente quando tratamos da afetividade acdo docente no chdo de sala de aula, a pesquisa
qualitativa permitiu pensar de forma mais livre e abrangente, com o suporte de estudiosos e
suas opinides, que se preocupam com dados quantificaveis em relagdo a formacéo de

professores.
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Analisamos a potencialidade da Teoria da Atividade (TA) para a formacéo inicial

de professores de Matematica, através dos estudos da literatura dos principais especialistas que

postulam sobre a referida teoria em ambito internacional e nacional.

DESENVOLVIMENTO E DISCUSSOES

Trazendo o conceito de atividade para o ensino de Matematica, o professor sente a
necessidade de ministrar aulas que possam atingir os alunos, dessa forma vai realizar acdes,
que sejam possiveis para chegar ao seu objetivo que é a aprendizagem dos alunos, com isso
buscara desenvolver operacdes, que possibilite ter éxito ou satisfazer sua necessidade inicial,

esses conceitos se processam de forma dialética.

Para facilitar esse processo de ensino Moura (1996, 2001, 2016,2017), desenvolveu
a Atividade Orientadora de Ensino (AOE), que tem seus pressupostos pautados na a Teoria da
Atividade (TA), dessa forma o professor organizara suas a¢des de ensino que podem ser através
de situacdes-problemas, jogos, histdrias virtuais, que estejam melhor apropriadas para despertar
a aprendizagem dos alunos em sala de aula, pois esse pesquisador considera a sala de aula como
o local por exceléncia propicio para o desenvolvimento de conceitos cientificos. Moura (2016),

fala que:

Na AOE, ambos, professor e estudante, sdo sujeitos em atividade e como sujeitos se
constituem individuos portadores de conhecimentos, valores e afetividade, que estarao
presentes no modo como realizardo as aces que tém por objetivo um conhecimento
de qualidade nova. Tomar consciéncia de que sujeitos em atividade sdo individuos é
primordial para considerar a AOE como um processo de aproximacdo constante do
objeto: o conhecimento de qualidade nova (p.111).

Compreendemos que a AOE tem o proposito de responder a necessidade do
professor em organizar o ensino de Matematica de forma que esse possa favorecer a
aprendizagem de forma significativa do aluno por meio de situagdes-problema dentro de um

plano de acéo planejado pelo previamente pelo docente.

Para que a AOE atinja o resultado esperado, € necessério levar em consideracdo os

Seus pressupostos que sdo: necessidades, motivos, objetivos, acdes e operagdes. Esse
movimento € dinamico e dialético, pois, de acordo com a realidade vivenciada trabalhando com
os alunos, pode-se alterar a forma de realizar essas atividades, para se conseguir atingir a
aprendizagem. Entendemos ainda que ndo se consegue realizar o processo de ensino e

aprendizagem quando o aluno néo esta aberto para aprender, e para que ele sinta a necessidade
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de aprender, deve-se levar em consideracdo os conteldos vistos anteriormente, a realidade

social em que vive, assim como sua visdo de mundo, pois estes fatores podera facilitar o

entendimento da nova realidade que se apresenta.

Compreendemos que a Teoria da Atividade (TA) pode possibilitar meios tedricos e
metodoldgicos que possam colaborar com a pratica do professor de Matemética em sala de aula.
Segundo a referida Teoria, a aprendizagem é uma atividade especificamente humana, assim
como a atividade do professor é o ensino e a do aluno é a aprendizagem, nesse sentido a AOE

é uma consequéncia da referida teoria.

Para 0 ensino da Matemaética, essa concep¢do do processo de ensinar e aprender é
essencial para a organizacdo do ensino em todos os niveis de educacdo, tendo em vista que,
muitas vezes o ensino é tratado apenas de forma empirica, impossibilitando que os estudantes
se apropriem do pensamento tedrico matematico. A AOE possibilita que o estudante aprenda a
parte tedrica e a préatica de forma dialética, compreendo que a dialética é: “criar e aperfeigoar
um aparelho para o pensamento teérico-cientifico que leva a verdade objetiva (CEDRO, 2008,
p 93) ”. Diante do percurso tedrico aqui apresentado, consideramos importante compreender a
funcdo, o espaco e os encaminhamentos metodoldgicos para o ensino de Matematica na
perspectiva histérico-cultural, levando em consideracéo a Teoria da Atividade.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da pesquisa comprovamos que as reflexdes pedagogicas sobre a Teoria
da Atividade (TA) tém um significativo bastante relevante para a formacé&o inicial e continuada
de professores. A presente pesquisa procurou analisar o processo de insercdo da Teoria da
Atividade (TA) para a formagao especifica de Matematica como uma oportunidade de utilizar

um maneira inovadora e dindAmica em praticas pedagdgicas.

Interagir com os estudiosos que estdo na base de fundamentacdo da Teoria da
Atividade (TA) nos levou a reconhecer a importancia dos mesmos, assim como na formalizagédo

do ensino de Matematica. Desse percurso, temos 0s seguintes achados da pesquisa: 1) o aporte

tedrico da Teoria Historico-cultural, continua vivo entre as teorias que subsidiam o ensino de
forma geral; 2) a Teoria da Atividade (TA) é uma teoria que dar suporte ao ensino da
Matematica; 3) a Teoria da Atividade (TA) resignificar o ensino da Matematica, enfatizando
que a Matemaética é uma criacdo humana; 4) A Atividade Orientadora de Ensino (AOE) é
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possivel ser utilizada por professores voltada para o ensino principalmente para que aconteca

uma maior aprendizagem, por parte dos alunos, e uma melhor organizagéo do ensino por parte

do professor.

A reflex@o que fazemos é que o ensino da Matemaética deve lancar méo de todos
0S mecanismos teodricos e praticos que possam contribuir para o ensino e aprendizagem da

Matematica enquanto disciplina.

Contudo é importante ressaltar que para os novos desafios na formacgdo de
professores de Matemaética, com o desejo de superar barreiras na formacao inicial ou continuada
é importante a utilizacdo de metodologias que fundamentem a acdo docente, visando sempre a

aprendizagem dos alunos.
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