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RESUMO

Dialogar sobre jargbes matematicos sedimentados emsolutos no costumeiro escolar, positivados
pela repeticdo e memorizagdo, é controverso depateatinge a perspectiva tradicional replicada
geracao apos geracdo. Este artigo trata de passivelicacdes destes jargdes no ensino: o discurso
do decorar modos de fazer, modelos definidos mréah, em alguma época. Tais implicacbes ao
longo do tempo criam fragmentos do saber sob aliitarista imediatista, distante de possivel
relacionamento entre a experiéncia de cada swgedtdhistoria do conhecimento. Este texto objetiva
difundir reflexdo epistémica pela caracterizagdoobeto discursivo chamado de jargdo, notas que
procuram evidenciar um possivel estado de replkicdgédocente para o discente, ou seja, a projecao
da experiéncia de apropria¢cdo do conhecimento dsuj@ito no outro. Como aporte para ampliar a
reflexdo, de carater exemplificativo, o jargdo #sdo € a dita regra de sinais, de grande alcaase n
relacbes aritméticas e algébricas. A metodologiareede por um estudo bibliogréafico da filosofia de
Johannes Hessen e Gaston Bachelard, recorrendesasaberes epistemoldgicos para caracterizar o
dito jargao pela aderéncia que possui com o olbartititarismo intra-saber e entre saberes. Observa
se que restou evidenciado possivel estado deaegticsob carater Tradicional-Ultilitarista-Positiajs
enlace intergeracional que preserva verdades keliaitmias, certezas e inflexibilidades, aspectos de
uma consciéncia afastada da reflexdo. Cabe porréissaltar que o material convida a nos
guestionarmos: Como e por que sabemos o0 que sabéhdes forma mais especifica como e por que
sabemos regra de sinais?

Palavras-chave:Jargdes matematicos, Regra de sinais, Utilitarismo.

INTRODUCAO

Considerando a influéncia do ensino tradicionaljei® a figura docente ocupa postura
de detentor do conhecimento, unilateralidade depdd voz, e consequentemente o discente
€ colocado como ser vazio de saberes, sujeitovoagsrante verdades e certezas em processo

de uniformizacdo do conhecimento nos individuosta+se a importancia dos debates
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epistémicos no intento de perceber os possivaiedrde como o saber, das coisas e suas

representacdes, se mostra na cultura escolar.

Ao rememorar 0 ambiente escolar pretérito € possMmcar aqueles jargbes da
matematica (modelos sob certas verdades e certeaag)arados pela repeticdo e
memorizacao, sustentados por recortes feitos solengeriéncia humana e que atendem a
certa utilidade, e indagar o quanto isto pode fexgar, progressivamente o conhecimento,
pela auséncia de pertinéncia entre: O jargdo expsno objeto utilitarista, taxativamente
adere ao estrito saber fazer, descontextualizadav@acia do aluno e descolado da historia
do conhecimento; e a complexidade da experiéncaizaha (saber sobre o saber), dinamicas
do par conhecimento comum e biografia do conhe¢@denlace inviolavel do conhecimento
cientifico pela historiografia das aquisicoes denanidade, a dialética inevitavel do comum
perante 0 novo pelo modo saber cientifico, relaimentos indissociaveis e interdependentes
diante de um ensino que traz o conhecimento daciaiétcomo construgcdo intrinseca a

condicdo humana.

A possivel impertinéncia entre o eu, complexo,abjeto, reduzido pelo utilitarismo e
a ser apropriado, propagada ano ap0s ano, fomemaestranheza na relagdo entre o eu,
subjetividade que nao se apropria das represemstac@ntificas, e o mundo, das
objetividades, das coisas e suas representacfestaxpromo certezas e verdades, daquilo

miticamente concebido (0 mistério, ou a magicaiéacia).

O corpo desconexo apresentado pela escola gerdoneates uma expectativa e nos
discentes uma ansiedade: o desenvolvimento de wahdidade especial, universal, de
correlacionar e significar as coisas, imediatameatandependentemente de trazer a
consciéncia a reflexdo; habilidade que se justifioa uma necessidade de aprovacdo no
sistema escolar, perante jargdes que sao modeélisote abstratos para uso no corpo teorico
abstrato (Uteis para ampliacdo imediata dos c&gcutenarios, regras e algoritmos que
supostamente facilitam as operagdes), ou impogicéfissional mercadoldgica (exemplos
muito especificos, de uma utilidade em um futuredmato da vida produtiva, que ndo apelam

a ampliacédo da percepcéao do estudante).

Pretende-se incitar autorreflexdo docente, dasripgpnazelas formativas, e da
projecdo de suas idealizagbes no corpo discentpondo verdades sustentadas pelo
utilitarismo, apropriadas ao longo da experiénciad@mica e que constituem representacdes

de identidade da coletividade de matematicos.
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Um saber coletivo, adquirido e repassado, confoomagste jogo das representacdes
que se replicam na atividade de ensino denota pefaizacdo: do empoderamento dos
adaptados ao ritual (professores e alunos), quengden éxito, os ‘bons’, detentores da
melhor técnica para aprovacdo e memorizacdo; eddesempoderados, os ‘maus’, nao
adaptados (marginalizados pela reprovacéo, evalific] acesso e sustentacdo no ensino

superior).

A metodologia pretende a caracterizacdo do objetoursivo jargdo e de alguns
jargdes especificos, do costumeiro escolar, redosl@elos autores, procurando explicitar
possivel replicacdo comportamental sob notas epidégicas fundamentadas na filosofia de
J. Hessen (2003), das perspectivas do conhecinogitifico, e G. Bachelard (1996), dos
obstaculos epistemoldgicos. Mais detalhadamentee gatgdo determinado, exemplificativo,
daquilo que se perpetua como pratica estritamdiiianista (da matematica com fim em si
mesma), e percebe poténcia de propagacao (enwmsple segregacéo (aptos e inaptos) nas
mais diversas operacfes aritméticas e algébricasgja, a dita regra de sinais, esta producéo
reune abordagens de alguns proeminentes estudicsmss desdobramentos na didatica com

a intencdo de evidenciar limitagdes e consideraasipossibilidades.

Ressalta-se que ainda procura subsidios no estutitockeira (2006), o autor fornece
aspectos da teoria de Postman e Weingartner (18&8)ilo que explicita aproximacao entre
0 positivismo e o ensino tradicional, e pode talxpnidade evidenciar que o utilitarismo,
presente nos jargdes da escola tradicional, seseeecomo adaptacdo do positivismo para

com as necessidades da praticidade pds-moderna.

Do acima exposto, as caracterizagOes realizadas aesgo, em seus detalhes e
implicacbes, podem contribuir para reflexdo que gbas perceber um complexo
intergeracional que resiste as mudancas, aquilsgsaistenta silenciosamente nas menores
acOes docentes e que contradiz o discurso da hzagdoi, hoje amplamente difundido, mas

gue misteriosamente ainda sucumbe perante prétachsionais sob matriz positivista.

1. JARGOES, PERSPECTIVAS COMPORTAMENTAIS E OBSTACUL OS
EPISTEMOLOGICOS

Da teoria do conhecimento se pretende captar peigpe para concepgao de possivel

perfil docente e seus desdobramentos nos discdRésgiatam-se as reflexdbes de Moreira
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(2006) em referéncia ao estudo de Postman e Wénegafl969), o Quadro 1 organiza

conceitos e implicagbes no comportamento dos esjeit

Quadro 1: Releitura ensino tradicional (POSTMAN EMIGARTNER,1969, apud MOREIRA,2006)

Conceito

Objeto comportamental e aderéncia

Verdade (enunciado estruturante)
Absoluta, imutavel, carre(
perspectiva entre o bem e o mal,

Inflexibilidade : Inexisténcia do relativo, ou seja, de uma red
complexidades; Utilitarismo sob o racionalismo résrae alguns
da racionalidade costumeira, generalizaco@®cdo Supe
valorada de origem desprezada;

Certeza (dos objetos discursivos
Singularidade da resposta correta

Isolamentc:
interdependentes;

Das entidades naBratica); Ndo necessario o relacionamento entre objetos

Intolerancia: A contextualizacdo ndo se faz necessaria, o
nao sera abalado, a coisa basaem si. Utilitarismo pe
racionalsmo (demonstracéo tedrica) ou empirismo (demogésd

funcionalidades comprovadas por utilidades espasfi

Estabilidade: Das coisas imutavei
mesmo o0 ainda ndo sabido ha
encaixar-se no estrutural.

Personalidade passiva e conservadc Refuta o caréate
transformacional inerente; Pragmatica, situa aacommno aquild
gue foi percebido para algo, e nem a coisa oumslyg mutaveis
A evolugcdo € nocdo que pode aderir & percepcaoudengd
houve alteragdo na coisa, novas coisas que interagen g
pretérita. Continuismo que garante seguranca; Bowelo nov(
sdo encadeados para um refinamento da realidaaletdidade;

Da causalidade simple: Refuta
complexidades; Diferenga é
oposicdo Refuta diversidade;O
conhecimento transmitido  por

autoridades Relagdo de poder

Intolerancia quanto ao estrutural complex: E um
agrupamento de entidades, que interagem uma aemmeausa
efeito, detectdvel e previsivel. Inducdo (modelos
generalizactes) e deducéo logica nas interacbasapalescénc
geracao apos geracao.

Fonte: Confeccionado pelos autores (2019)

E possivel perceber aproximacdo do ensino traditipara com o positivismo das

ditas verdades universais imutaveis, oriundas de no@odo universal, este isento de

subjetividades e praticado pelos detentores daridatie cientifica (ciéncia como algo

mitico): Pressupostos que alcancam os processasst®, seja na publicidade da descoberta

(carater informativo, ndo reflexivo ou critico, cognande poder de convencimento, dos

notaveis da ciéncia), ou, nos ritos da escolajoamdo aquilo que opera absoluto no enlace

intergeracional (descolado da origem histéricateaeBo as biografias, objetos discursivos

costumeiros).

E interessante ressaltar Johnson-Laird (1983, Bpurdira, 2006) em dois aspectos da

psicologia cognitiva: A condicdo humana ndo apreemdnundo diretamente, porém cria

representacdes, aquilo chamado de modelos menjaisesséncia é a funcionalidade.

Da experiéncia de vida

sdo sedimentadas repredSestamediante processo de

comprovacao, universalizacdo e generalizacdo, conbkato mitificado como verdade e

certeza, absoluto em tempo e espaco, tais sedipdestgeram modelos para as interacoes,
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idealizacbes de alguém ou de certo grupo, sobteeocemundo, propagadas na comunidade,
e tais modelos sdo aceitos pela sua funcionalidégiedida por teorias ou préticas.

Na educacao surgem os ditos jargdes (modelo teéstabelecido no costumeiro da
pratica docente), objetos utilitaristas imediatistdesdobrados de verdades a tempos
mitificadas, o utilitarismo se apropria da funcilid@dle afetiva ao docente, que figura como
notavel sabio em sala incorporando a autoridadetifiea, e impositiva ao discente,
justificativa para o porqué apreender aquilo que éhalheio, da pura aprovacao para ser
autorizado a seguir rumo a certificacdo necessarimsercdo na sociedade produtiva,
competéncias e profissionalizacdo futura. O utiitao apresenta duas formas
costumeiramente presenciadas: funcionalidade rariprédrea de conhecimento, intra-saber,
como exemplo a regra de sinais para resolucao plessdes matematicas; ou funcionalidade
auxiliar para areas diversas, extra-saber, comaonglke a mesma regra de sinais para

resolucdo de equacdes fisicas e quimicas.

Os jargbes que permeiam o ensino tradicional siasteno positivismo pelo
utilitarismo, ou seja, ndo pretendem humanizarabei®es da experiéncia humana (criticar,
contestar, refletir e compreender), apenas dao litate, disfarce, novas roupagens
(exemplo: procuram, hoje, o conceito de competéngiee atende a produtividade de capital
intelectual, apresentam justificativa do saberrf@eta funcionalidade pragmatica produtiva),
a mesma estrutura que resiste a tempos afastandoi@acia e reflexdo. O ensino basico se
curvado diante de tal macro perspectiva negligemciaeito ao conhecimento, é ciclicamente
arrastado por conformacao historicamente deterraifratte a auto-preservacdo do discurso

tradicional-positivista.

Tais jargdes podem sedimentar-se pelas perspedarasterizadas no quadro 2 a
partir das leituras de J. Hessen (2003), poss#nlks de aquisicdo do conhecimento, das
representacdes que querem explicar as coisas estagdes, da geracdo e replicacdo, de um
costumeiro nos ritos familiares, escolares e wmiimis. Também foram relacionados, no
mesmo quadro, trés obstaculos epistemoldgicostasbjpie dificultam rupturas necessarias a
construcdo do saber cientifico, a partir de G. Bl (1996): Convergéncias que atuam para
mitigar a reflexdo mediante a reducédo da biogmdiaexemplos taxativamente utilitaristas —
primeiras impressoes; e a redugcao da experiénceama de aquisicdo de conhecimento, da
continuidade que atribui a alguns a descobertgpsmi®esso de evolugéo incessante, de recorte
em recorte descontextualizados, transportados ytdildade, como se o presente como um

fim justificasse o passado, ndo procura revelaisei|m do conhecimento e desconstruir o
(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
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absoluto da verdade e a certeza atemporal, a cagfdio se propaga e preserva —

generalizagcOes Uteis e pragmaticas.

Quadro 2: Perspectivas possiveis e Convergéna@fgdmiais no ensino

universalizada par3

os fenbmenos,
objetos universais;

Perspectiva dos Carater Convergéncia utilitaria Obstaculo Epistemologico
modelos de imediata relacionado (Bachelard)
verdade e

certeza (Hessen)

Representacdo Contato repetitivo com
Racionalismo (pensamento) generalizacgbes, do
imparcial O racionalismo, o conhecimento geral (modelos

empirismo e também o
pragmatismo atendem g
um interesse particular
(do sujeito ou de certo
coletivo), que se perde n

Empirismo

Observacéo
imparcial do
experimento, objetq
universalizado a
partir do fato
observavel;

Pragmatismo

Observacéo
teleoldgica dos
fatos, a metafisical
apropria-se do
entrelace das
utilidades;

e representacdes)imitacdo
pela funcionalidade para

utilidade genérica, saber fazer
descolado da histéria e da
biografia do conhecedor;

tempo, negligenciado pe
falsa seguranca da

b neutralidade cientifica e

se apresenta como sabgs

inviolavel e indispenséave

ao fazer da evolucéo, se

gue seja preciso saber

Limitacdo das possibilidades
da percepcéo, exemplo Unic
ou taxativoda experiéncia
primeira, minimo aspecto da
vivéncia cotidiana
(funcionalidade para utilidade
especifica);

O

%

sobre o saber fazer;

Exclui perspectivas diversas
necessidade instrumental
(movimentacgdes do
racionalismo e empirismo em
torno do sabeiazer
relacionado a producdo e
trabalho) — Saber
pragmatico.

Fonte: Confeccionado pelos autores (2019)

O conhecimento é repassado minimizado pelo jarggin, complexidade historica ou

da vivéncia do sujeito, como se aquilo surgissetprgara alguém predestinado e desde

aquele momento de revelacdo da verdade o corpwaidades evoluiu continuamente até

atingir o objeto que é entregue ao aluno (do centierdi dotado de poder para descoberta).

A estrita especificidade teleolOgica, seja, pelvaksaber, dos instrumentos usuais a

area de conhecimento, ou extra-saber, objetoses#antes para correlacdo entre &reas,

deturpa o potencial transformacional da educacé&oceBsos de ensino imobilizados pela

impertinéncia que os modelos impostos apresentamsajeitos, pois sdo tao elegantes e

organizados pela funcionalidade, que se tornamnagsizados, objetos abstratos que sao

necessario imposto.

reduzidos pela significacdo em possivel utilidacediata, que atende a um aprendizado

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ﬁ |4 ~ >VI CONGRESSO

owecl EDUCACAD

Fica prejudicada a relagdo entre as aquisicOoésiai@nidade e a biografia (sentido do

saber). A rede geracional do conhecimento é corapfgrmeada pelas relacbes da fisica, da
quimica, da biologia tanto quanto da sociologic@emia, e também dos relacionamentos
politicos, as especificidades problematizantes @capsao necessarias a humanizacdo do
conhecimento. As movimentacfes entre a biografishestoriografia sdo imprescindiveis ao

pertencimento, envolvimento e identidade, indispeas ao desenvolvimento pela reflexao.

Os jargdes refletem o alheio a biografia do sujeitm processo mecanizado, que
preza pelo fazer em detrimento do ser, o quadrpr8santa alguns objetos do costumeiro
escolar recordados pelos autores:

Quadro 3: Jargdes do fazer
Expressao costumeira Aderéncia - racionalismo— utilitarismo (modelo abstrato
para uso no corpo légico abstrato)
Passa para o outro lado e troca o sin{ Equacdo -Negligencia essenciais intuitivos como: equilib
(regra infalivel) desequilibrio, simetria, balango, a acdo de compamatre
outras racionalidades que pretendem fendmenostdeena €
da experiéncia social contemporanea e extemporanea,

E s6 aplicar a formula de Bhaskara |Equacio dmpede a percepc¢do da complexidade algébr
(férmula mégica) das demais formas de resolucao, erro e tentativaparaca
de comportamento, numérica e computacional;

Taboadat@boa da verdade Operacdes basicas —Prejudica nogbes intuitivg
necessariy indispenséaveis, essencigiara correlacdes: Relacioname
: — entre operacdes, ganho e perkaafirmacdo e da negacao
Empresta do lada(goritmo infalivel) | e\ tralidade, comutatividade, distributividadssociatividade

— Subtracao; Passa para cima d_of"f"]SFOe contextualizar expressdes pelas coisas eaebiente
ao lado élgoritmo infalivel) — Adicéo; contemporaneos e extemporaneos.

'

Regra de sinais (regra infalivel) Logica bésica: Prejudicial para nog¢do de ganho mlay

- confirmacao e negacéo, daquijoe pode transcender para
Menos e menos da maregra universo complexo, que se movimenta pela conceiura
infalivel) dispersdo eencontra poténcia algébrica para represent

trocas entre as coisas.

Fonte: Confeccionado pelos autores (2019)

Salientamos que aquela criticidade de poder fuedante contrapde o ar utilitarista

imediatista, pois liberta o individuo de uma gaicdgnitiva, apresenta um corpo docente sob

olhar critico que percebe a complexidade e recanbezarater do inacabado, assim o objeto
do conhecimento intenciona a diversidade, pela oa@g aproximacdo para com o fato,

aproximacdo que nao deseja correspondéncia, &dsie conquista da experiéncia humana
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até aquele momento. Ndo ha menor ou maior impaaamediante a pertinéncia entre o

estrutural e individual, cada objeto é complexatieea gama de enlaces a que pertence.

2. AREGRA E O MITO: BREVE DIGRESSAO

Ball e Glaeser (1960, 1981, apud Moretti, 201Areém aspectos que destacam
passagens de interesse para este estudo, arrstdrlasolhar dos pesquisadores no quadro 4,
abordagens dadas a regra de sinal que se propag@ras dias atuais:

Quadro 4: Estudos (BALL,1960, apud MORETTI, 20&2X}laeser (GLAESER,1981, apud
MORETTI, 2012)

Autor (-.-=+4) Forma
Diofanto de Alexandria |Dos vestigios da regra de sinal no passado, emesmtio estudo d
(Antiga Grécia) algebrista:Calculo da area - dalégica distributiva a nocéo resultante €

regra hoje wusual;transportado ao tempo presente sob apeld
racionalismo/empirismo sobre as dimensGes e formdslitarismo
geométrico se ndo contextualizado a época;

Euler (1770) Do mesmo numero de sinais posidve negativos, nos resultados, |
quatro casos de multiplicacdemdumento l6gicg; recorte transmitido s¢
apelo do racionalismo sobre principio da simetdtlitarismo algébrico s
nao contextualizado a época;

Hankel (1867) Preservar distributividades a esquerda e a direfaitério logico
matematico, aspecto trazido ao longo dos tempos sob apelocitmidismag
para preservacdo do corpo logico; Utilitarismo big®d se n&
contextualizado a época.

Fonte: Confeccionado pelos autores (2019)
Moretti (2012) destaca momentos de tentativa didatesumidos no quadro 5:

Quadro 5: Abordagens didéaticas do regramento

Abordagem Paradigma Intencionalidade

“O principio da extensacGarantia da distributividag Intra-saber — algebrismo com fin
(Racionalismo — | bilateral, como nos positivo| algébrico;

utilitarismo)

“O modelo comercial Atrela-se a ganho e perda; Extra-sabel — Atende a experiéncia
(Empirismo — compra e venda estrita e descolada;
utilitarismo)

“Prolongamento da re Para equilibrio na ret/Intra-saber - imaginacdo estritamente
numérica” Racionalismo Nocao de infinit¢instrumentalizada;

— utilitarismo) operacional;

“Tipo I6gico” | Equilibrio l6gico para quathIntra -saber — aplicagcdo na resolucéo |de
(Racionalismo — multiplicagbes (pares (expressdes matematicas;

utilitarismo) negativos e positivos);

Autor: Confeccionado pelos autores (2019)
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A intencionalidade intra-saber afasta possiveiacasl inter (uma visdo holistica do

universo) e transdisciplinares (uma visdo de usivémacabado), carrega um excesso tedrico
que se aproxima do racionalismo: Conformacao perantito escolar que lhe apresenta
verdades absolutas. A extra-saber denota uma istgriharidade taxativa, descola algo
familiar para o sujeito e reduz o entendimentorgade minimizado, carrega excesso pratico
que se aproxima do empirismo pela possibilidadeexjgerimentacdo cotidiana. E ambas
aproximam-se do pragmatismo pelo ar utilitaristaglado a um presentismo existencial, dado

como justificativa ao saber.

Consequentemente denota forte ruptura entre aribgtafia e a biografia,
estranhamento entre vida e o estrutural que aapgela sensacédo de que tudo, na ciéncia,
teve génese sob implicacdo logica continua, aeareetimpertinéncia do objeto do

conhecimento!

Dos Parametros Curriculares Nacionais de Matematc®CN, para 0 ensino
fundamental das séries iniciais (BRASIL, 1998),avba-se as acdes de: Conferir 0 negativo
(significado estrito utilitario, dissociado do pbs&d, dissociado das complexidades),
reconhecer dois sentidos (viséo utilitaria pararhg operacdes), reconhecer os papéis do zero
(conceitos isolados utilitarios), perceber a [6gloa nimeros negativos que contraria a logica
dos nameros naturais (classificacédo e distincdibéwith) e interpretar sentencas do tipo x = -y

(aplicagéo do utilitério para a propria mateméatica)

Disto posto, cabe esbocar possibilidades de amalieomplexidade dos sinais nos

processos de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Os conceitos de positivar e negar, da simetriasecdatrarios, em si mesmos compde
uma dimenséo complexa, vao desde a ideia de telhdgaperda, oriundos da necessidade ou

sensacao de prazer), passando pelas acdes de aonfpwior, menor, equilibrar e

desequilibrar, entre outros) e atingem relacionaoseamplos como as trocas (movimentos

de um para o outro, aquilo que é reversivel eewé@nsivel, o particular e o todo...).

Assim, a depender da experiéncia do aluno, o deqerde abordar uma diversidade de

aspectos intuitivos que podem ser expandidos pelangao histdrica da experiéncia humana.
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Ou, abordar com olhar filosofico, que servird deebaara expansdo do intuitivo
(biogréfico) para o tedrico (estrutural):

e +e+=simparao sim=sim (+)
e +e-=Simparaonio=nio (-)
e -e+=Na&o paraosim=nio (-)
« -e-=N&o parao N&o = sim (+)

Finalmente, se 0 nosso suposto orador nega a awgag seja, nega a falsidade da
coisa, ele diz que a coisa € verdadeira, isso @apla verdade, se um signo é confirmacéo o
outro é a negacdo. Para o discente isso deve pan@teso, pois pode vir a ser primeiro
contato com uma légica formal, ndo apela a memgizanecanica, mas a significar a coisa
pela sua linguagem nata (pode o docente estabeletego sobre a percepgdo da simetria e

dos contrarios na experiéncia de vida).

A nocéo intuitiva pode ser explorada por uma amgbana seara do eu e 0 mundo, em
que a reflexao o leve para percepc¢des cotidianasgmporaneas e extemporaneas.

Ressalta-se que a argumentacdo presente nestadedefa incitar a reflexdo e a
multiplicacéo de interessados em desconstruir &spestruturantes do processo de ensino
Tradicional-Ultilitarista-Positivista, aspectos com® jargdes que representam resisténcia as
rupturas que ha tempos sédo debatidas como indéypeEas porém inalcancaveis pelos ritos

escolares que se preservam mesmo quando em drigeras.

O artigo é avaliado como producédo que alcanca poprao inicial, pois relacionou
os jargdes pela teoria do conhecimento, sob adazadtores J. Hessen (2003) e G. Bachelard
(1996), o material apresenta sintese que pode aralapara discuss6es mais profundas na

forma da vivéncia de cada leitor.
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