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O PROBLEMA DOS QUATRO QUATROS EM MALBA TAHAN

Fabio Colins *

RESUMO

O ensino de matematica tem causado reflexdes sobre as possibilidades de mudanca pedagogica com
referéncia as metodologias de ensino e a relacdo dos alunos com a disciplina. Neste contexto, a
resolucdo de problemas tem ocupado espago central nas discussdes curriculares, principalmente
reflexBes sobre os conhecimentos matematicos inerentes ao processo de ensino-aprendizagem
mobilizados nas/das atividades de resolucdo de problemas. Nesta perspectiva, a pesquisa teve como
objetivo analisar os conhecimentos matematicos mobilizados no processo de ensino-aprendizagem da
matematica por meio da resolucdo de problemas a partir do livro O Homem que Calcula, de autoria de
Malba Tahan. A discussdo tedrica que auxiliou nas reflexdes esta pautada, principalmente, nos estudos
de Polya; Onuchic; Allevato; Pozo e Echeverria, entre outros. A investigacdo foi desenvolvida em uma
escola publica de S&o Francisco do Para-PA, com alunos do 8° ano do Ensino Fundamental. Uma
pesquisa qualitativa do tipo exploratoria. As andlises foram realizadas a partir dos registros da
resolugédo do problema os quatro quatros, retirados livro de Malba Tahan. A pesquisa apontou em seus
resultados que o trabalho com a resolucdo de problemas requer uma nova postura do professor e dos
alunos. Possibilitou refletir sobre a resolugdo de problemas como uma ferramenta de investigacéo
matematica.

Palavras-chave: Resolucdo de Problemas, Matematica, Malba Tahan.

INTRODUCAO

A importancia dada a resolucdo de problemas no processo de ensino aprendizagem
tem crescido nas ultimas décadas, pois isso se deu devido as discussGes nacionais e
internacionais acerca do curriculo de matematica da Educagdo Basica. Educadores
matematicos, como George Polya nos Estados Unidos na década de 1960, passaram a refletir
sobre 0 ensino de matematica na perspectiva da memorizacdo e repeticdo de algoritmos, e
chegaram a conclusdo de que o trabalho didatico pedagdgico precisava ser revisto. As aulas
ndo poderiam continuar assumindo uma tendéncia em que considerava a construgdo do
conhecimento por meio de rotinas de procedimentos algoritmicos. Pelo contrario, os alunos
precisavam ser ativos nesse processo, assim a resolucdo de problemas seria uma ferramenta

metodoldgica.

Dessa forma, a pergunta geratriz que orientou a investigacdo consistiu no seguinte
questionamento: em que termos atividades de resolucdo de problemas podem mobilizar

conhecimentos matematicos inerentes ao processo de ensino-aprendizagem? Na perspectiva
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de respondé-la, a proposta de pesquisa recorreu aos estudos de Polya (1986); Onuchic (1999);

Allevato e Onuchic (2004); Pozo e Echeverria (2002), entre outros. Autores que estudam a
resolucédo de problemas no processo de ensino-aprendizagem da matematica.

Nesta perspectiva, este artigo tem como objetivo analisar os conhecimentos
matematicos mobilizados no processo de ensino-aprendizagem da matemética por meio da
resolucéo de problemas a partir do o livro O homem que calculava, de autoria de Malba
Tahan. No que concernem 0s aspectos metodoldgicos, este estudo assumiu uma abordagem
qualitativa do tipo exploratdria. A investigacdo foi desenvolvida em uma turma do 8° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica de S&o Francisco do Para-PA.

A pesquisa foi desenvolvida durante as aulas de matemaética. As atividades didatico-
pedagdgicas foram organizadas a partir do problema “Os quatro quatros” retirados do livro O
homem que calcula, de autoria de Malba Tahan. A investigacdo deu-se em duas semanas de
observacdo participativa das aulas de matematica, contabilizando uma carga horéaria de doze
horas de atividades na escola. O material empirico € resultante dos registros escritos pelos
estudantes, que foram analisados com a finalidade de refletir sobre os conhecimentos
matematicos mobilizados durante as aulas, sobretudo, as estratégias de resolucdo dos
problemas.

O estudo apontou que atividades realizadas em sala de aula, na perspectiva da
resolucdo de problemas, tornaram o ensino de matematica mais significativo para os alunos,
além de mobilizar conhecimentos matematicos. Portanto, ler, escrever e resolver problemas, é

uma pratica que precisa estar presente nas aulas de matematica.

A RESOLUCAO DE PROBLEMAS COMO TENDENCIA METODOLOGICA

A sociedade sofreu mudancas radicais com o avanco das tecnologias digitais, logo ndo
se consegue manter os alunos concentrados em aulas em que o professor passa maior parte do
tempo expondo o contetido. A sala de aula precisa ser mais dindmica e os estudantes precisam
ser mais participativos. Por isso, Polya (1986) chama a atencdo para a importancia da
resolucdo de problemas nas aulas de matematica.

Para Onuchic e Allevato (2004), tem crescido a discussdo, no campo da Educacéo

Matematica, sobre a necessidade de se adequar o trabalho escolar as novas tendéncias
educacionais. Isso se deu devido as pesquisas sobre a resolugcdo de problemas. A autora
destaca que ““a pesquisa sobre resolucao de problemas matematicos recebeu muita aten¢éo nas
Gltimas décadas” (ONUCHIC; ALLEVATO, 2004, p. 5). A partir dessas pesquisas, 0 ensino da

matematica busca superar o trabalho didatico-pedagdgico centrado na repeti¢do € na memorizacdo dos
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fatos aritméticos basicos, como por exemplo, 0 uso excessivo da tabuada. Portanto, a proposta tedrico-

metodoldgica era evitar que nas aulas de matematica o professor falasse por grande parte do tempo da
aula enquanto os alunos recebiam as informagdes, escrevia, resolvia exemplos para, em seguida,
resolver infinitas listas de exercicios. Para Onuchic (1999, p. 201), os estudantes repetiam “exercicios
feitos em sala de aula e treinava em casa. Media-se o conhecimento do aluno, recebido através da
repeticdo, com a aplicagdo de testes”. Assim, os exercicios eram resolvidos da mesma forma que o

professor havia feito, sempre seguindo 0s mesmos passos da resolucgéo.

Para Onuchic e Allevato (2004, p. 7), a literatura revela que “o impacto da pesquisa
em resolucdo de problemas no curriculo de matematica tem sido limitado e, além disso, o
acumulo de conhecimento sobre o0 ensino de resolu¢ao de problemas tem sido lento”. Essa
falta de dialogo entre as pesquisas sobre resolucdo de problemas e a escola basica pode ter
sido gerado devido o pouco investimento em projetos de extensao, pois 0s cursos de formacao
continuada, geralmente, sdo oferecidos pelo Ministério da Educacdo (MEC) sem uma imersao
prévia nos espagos escolares para conhecer as reais necessidades dos docentes.

Nestes termos, as pesquisas e 0 ensino em resolucdo de problemas deveriam contribuir
para que os estudantes ampliassem e aprofundassem suas estratégias (heuristicas) em
resolucao de problemas, assim como “ensinar estratégias metacognitivas, desenvolver formas
de melhorar as crencas dos estudantes sobre a natureza da matemaética e suas competéncias
pessoais em relagao aos conhecimentos matematicos” (POZO; ECHEVERRIA, 2002, p. 8).

Além de habilidades relacionadas, especificamente, a matematica, o trabalho com a
resolugdo de problemas pode ampliar e consolidar conhecimentos relacionados a leitura e a
escrita. Nestes termos, esta pesquisa considera um problema matematico como um portador
textual, portanto, ha necessidade de se ensinar e promover situagdes de aprendizagem para ler
estes textos. Pois had nesses textos palavras que tém significados diferentes (de natureza
matematica) e que dificultam a compreensdo. Para Itacarambi (2010, p. 14) o
“questionamento na interpretacao do texto ajuda, na maioria das vezes, a avaliar as respostas
dadas pelos alunos e a verificar que a interpretacdo do professor ndo € a Unica possivel”.
Nessa direcdo, o problema matemaético assume papel de instrumento de contextualizacdo, a
partir do momento em que propde situacdes que exigem uma solucdo matematica e que
direcionam para o questionamento, a pesquisa e a insercdo das operacdes dentro de um
contexto (ITACARAMBI, 2010).

A leitura nas aulas de Matematica, por meio da resolugdo de problemas, pode ser

pensada como uma pratica de ensino. O professor de Matematica pode orientar, praticar ou
viabilizar leituras de textos matematicos em parceria com o professor de Lingua Portuguesa,
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ndo s6 na perspectiva de ensino da Matematica, mas também na perspectiva de

desenvolvimento da compreensdo leitora. Entre os textos que sdo proporcionados aos alunos,
os professores podem selecionar alguns em que estejam presentes informagdes numericas,
informac0es veiculadas por meio de graficos e tabelas, leitura de mapas, textos com ideias
matematicas etc.

Uma préatica necessaria nas aulas de matematica é a escrita. O ato de escrever nao
possui a mesma fluidez que o ato de oralizar, pois quando escrevemos nao podemos recorrer
facilmente aos varios argumentos disponiveis na interacdo oral. Dessa forma, a expressao das
ideias matematicas por meio da escrita e do desenho precisa ser fomentada nas aulas,
sobretudo, nas atividades de resolucdo de problemas. No entanto, se expressar pela linguagem
matematica ndo é simples, pois sua linguagem requer rigor. Ao exigirmos dos alunos uma
linguagem que consideramos adequada e precisa, corremos o risco de impedir que alguns
deles tenham acesso ao sentido dos enunciados matematicos, o qual se constroi a partir de
uma linguagem aproximada, em um trabalho em que o importante é a articular significagdes,
relacionar ideias e etapas de raciocinio.

O professor de matematica pode explorar o trabalho com a resolucdo de problemas,
pois nessa perspectiva metodologica os alunos podem recorrer aos varios conceitos e ideias
matematicas. Com base em Onuchic (1999), as atividades de resolucdo de problemas nas
aulas de matematica podem seguir seguintes etapas:

12 etapa: Preparacdo do problema — nesse momento inicial, o professor seleciona o
problema com a finalidade de proporcionar aos alunos a constru¢cdo de um novo conceito
matematico, principio ou procedimento. O problema ser4 considerado como problema
gerador. 22 etapa: leitura individual — o professor distribui os textos aos alunos e a leitura é
solicitada. Alguns direcionamentos ou questionamentos podem ser realizados antes da leitura
propriamente dita.

32 etapa: leitura coletiva — o professor organiza a turma em pequenos grupos de até
quatro alunos. Em seguida, uma nova leitura do texto é solicitada. 42 etapa: resolu¢do do
problema — agora os alunos, de posse do problema e sem ddvidas sobre o texto lido, em

grupo, de maneira colaborativa, buscam a solucéo do problema proposto. E nesse momento

que o problema gerador contribui para a introducéo, ou aprofundamento ou consolidagédo do
conteudo planejado para a aula. 5 etapa: registro das resolugdes no quadro — ao concluir as
resolugdes, o professor convida os alunos a registrar, no quadro, as solugdes encontradas.
Vale ressaltar que as solucBes erradas também precisam ser feitas no quadro e o professor

deve corrigi-las, sem reforcar o erro. Mas procurar esclarecer o porqué do erro. 6 etapa:
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discussdo das solugdes — nesse momento da aula, a partir dos registros feitos no quadro, os

alunos devem ser convidados para discutir e defender as distintas resolucbes e possiveis
resultados diferentes. 72 etapa: apresentacdo formal do contetdo — para finalizar a atividade
com resolucdo de problemas, o professor precisa realizar a formalizacdo do contetdo
matematico explorado no problema gerador. Esse registro formal pode ser realizado no
quadro branco ou por meio do livro didatico.

Em sintese, essas etapas podem auxiliar o professor em desenvolver um trabalho
direcionado e intencional.

Figura 1: etapas da resolugédo de problemas
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Fonte: o pesquisador

As aulas de matematica, por meio da resolucdo de problemas, podem ser planejadas de
maneira articulada com as aulas de lingua portuguesa. Para isso, nas atividades de leitura e
escrita de situacOes problemas, os professores necessitam ter vontade e criatividade para
reorganizar suas aulas. Ele precisa sair de propostas engessadas (definicdo-exemplo-

exercicio) e partir para propostas didaticas mais significativas e contextualizadas.

METODOLOGIA

O contexto de investiga¢do foi uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica de Sdo Francisco do Para-PA. O planejamento das atividades foi elaborado a
partir do livro “O Homem que Calculava”. Os alunos ficaram interessados em saber do que se
tratava a historia. Foi explicado que Malba Tahan, autor do livro, contava uma narrativa de
aventura e que nessas histdrias tinha bastante matematica.

A professora de matematica da turma disponibilizou duas semanas de aula para que
fosse desenvolvida a pesquisa. Portanto, durante doze horas de atividades em sala de aula os

alunos realizaram tarefas de leitura e de escrita por meio da resolucdo de problemas,

metodologia adotada pela na pesquisa. Como se tratava de uma pesquisa em sala de aula, era
preciso atentar para os conteudos do 8° ano do Ensino Fundamental. Portanto, foram
discutidos os assuntos que estavam no planejamento. Ndmeros e pensamento algébrico eram
objetos do conhecimento que precisavam ser trabalhados.
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Diante disso, dedicou-se tempo para fazer a leitura do livro com a finalidade de

selecionar episodios que estivessem relacionados com os conteddos de matematica do

planejamento. Assim, o episodio Os Quatro Quatros foi escolhido para ser resolvido.

[...] Interessou-se Beremiz por um elegante e harmonioso turbante azul-claro que um
sirio, meio corcunda, oferecia por 4 dinares. A tenda desse mercador era, alids,
muito original, pois tudo ali (turbantes, caixas, punhais, pulseiras, etc.) era vendido
por 4 dinares. Havia um letreiro, em letras vistosas, que dizia:
“OS QUATRO QUATROS”
Ao ver Beremiz interessado em adquirir o turbante azul, objetei: - Julgo loucura
comprar esse luxo. Estamos com pouco dinheiro e ainda ndo pagamos a hospedaria.
- N&o é o turbante que me interessa — retorquiu Beremiz. — Repare que a tenda desse
mercador ¢ intitulada “Os Quatro Quatros”. Ha nisso tudo espantosa coincidéncia
digna de atencdo. - Coincidéncia? Por qué?
- Ora bagdali — retorquiu Beremiz -, a legenda que figura nesse quadro recorda uma
das maravilhas do Calculo: podemos formar um ndmero qualquer empregando
quatro quatros! E antes que eu o interrogasse sobre aquele enigma, Beremiz
explicou, riscando na areia fina que cobria o chdo: - Quer formar o zero? Nada mais
simples. Basta escrever:
44 — 44
- Estéo ai quatro quatros formando uma expressdo que € igual a zero. Passemos ao
numero 1. Eis a forma mais cdmoda:
44 : 44

- Representa essa fracdo, o quociente da divisdo de 44 por 44. E esse quociente € 1.
Quer ver agora, 0 nimero 2?

(MALBA TAHAN, 2010, p. 28-30)

Esse problema despertou a curiosidade e o interesse nos alunos. A professora sentiu a
diferenca em relacdo & participagdo dos alunos na aula. De posse dos textos, a professora, em
parceria com o pesquisador, planejou as aulas. No primeiro momento da aula foi esclarecido
como seria desenvolvido o trabalho com o livro. Assim, para a apresentagdo do problema foi
esclarecido que tinha sido retirado do livro O homem que calculava, uma obra que tratava das
aventuras de Beremiz Samir, O homem que calculava.

Em seguida, o livro foi disponibilizado em formato digital para todos os alunos da
turma, isso ajudou na organizacdo das atividades. Portanto, as primeiras aulas foram
exploratorias. Nas atividades seguintes foram distribuidas cOpias impressas de um dos
problemas da coletanea de Malba Tahan e realizada a leitura individual.

Ainda no mesmo dia de aula, apds a leitura individual, a turma foi organizada em
pequenos grupos para que fizessem a leitura coletiva e discutissem a histdria. Apos a leitura

nos grupos, a tarefa seguinte consistiu na leitura e interpretacdo do texto proposto, que

contribuiu também para a compreensdo do problema. A tarefa seguinte estava centrada na
resolucdo do problema. Inicialmente, sentiram dificuldades, mas com a interacdo com oS
colegas e a mediacgéo da professora, as ideias emergiram.

As solucgbes realizadas nos grupos foram registradas, primeiramente, no caderno e

discutidas para que depois fizessem os registros das solu¢des no quadro branco, pois esses
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foram instrumentos de comunicacgdo das ideias matematicas. Com as atividades registradas no

quadro, deu-se inicio as discussdes sobre as distintas solucdes que, a priori, satisfaziam o
problema. Momento de interacéo e troca de ideias.

Para fechamento da aula, a professora realizou uma apresentacdo formal dos
conteudos e ideias matematicas emergentes da atividade. Esse roteiro de trabalho foi utilizado
nos dois problemas. A partir desse momento, os alunos perceberam 0s conhecimentos
matematicos mobilizados durante e apds a resolucdo do problema. O interessante foram as
diversas possibilidades de enfrentamento da situacdo problema. Dessa forma, os registros
construidos pelos estudantes (escrita e desenho) foram analisados com a finalidade refletir

sobre os conhecimentos mobilizados durante as aulas e as estratégias de resolucao.

O PROBLEMA DOS QUATRO QUATROS

A escrita e a leitura, por meio da resolucdo de problemas, podem aproximar ainda
mais os alunos da aprendizagem da linguagem matematica com a aprendizagem da lingua
materna e, com isso, aprofundar as ideias matematicas. Exemplo disso, se pode observar nas
producdes dos estudantes diante do episodio “Os Quatro Quatros” retirados do livro de Malba
Tahan.

Nesse problema, os alunos precisavam formar os numeros de 0 a 10 utilizando
somente quatro quatros e as opera¢Ges fundamentais. Desse modo, precisariam recorrer as
propriedades das expressdes numeéricas, conforme ilustrado na figura 2.

Figura 2: Registro de um aluno
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Fonte: arquivo de pesquisa
A figura acima permite afirmar, com base em Onuchic (1999), que o processo de
resolugcdo de problemas possibilitou aos alunos ampliar ou aprofundar suas habilidades

matematicas, pois utilizaram ferramentas aritméticas que auxiliam na solugdo do problema e
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atendesse as condi¢Oes propostas para a resolucdo. Além disso, construiu uma resolucéo que

atendesse aspectos relacionados ao calculo e a producdo escrita que justificasse o
desenvolvimento do algoritmo utilizado. A escrita reforcou a heuristica da resolucédo e
acentuou a importancia do dominio da linguagem matematica para a resolucdo de um
problema.

O problema “Os Quatro Quatros” foi apresentado de tal forma que sua solucdo fosse
aberta, desde que cumprisse com as condicdes dadas, e isso exigiu dos alunos uma postura
autonoma e ativa diante da aula de matematica. Isso refor¢a a ideia de que “o ensino baseado
na solucao de problemas pressupde promover nos alunos o dominio de procedimentos, assim
como a utilizagio dos conhecimentos ja disponiveis” (POZO; ECHEVERRIA, 2002, p.30).
Essa autonomia favoreceu também que aprendessem a aprender, na perspectiva de desafia-los
a encontrar por si mesmo respostas aos problemas propostos.

Sobre a utilizacdo de conhecimentos ja disponiveis, conforme afirmaram Pozo e
Echeverria (2002), o problema “Os Quatro Quatros” exigiu que os estudantes recorressem as
ferramentas aritméticas relacionadas as expressdes numéricas. 1sso fomentou a construcdo de
conhecimentos matematicos relacionados ao calculo do valor numérico de uma expressao
algébrica, pois esse era o objeto matematico que seria formalizado ao final das atividades
propostas para a resolucdo do problema. A inquietacdo dos alunos e a autonomia para buscar
respostas em conhecimentos adquiridos anteriormente ficam evidentes no processo de
resolucéo apresentado na figura 3.

Figura 3: Registro de um aluno

e

|

c

c

".C-: \)
+ £ co

ciicns

0 el [y L2
o M-

WICiC & 1=
ote e

42

I

10 elat i |

o
i

Fonte: arquivo de pesquisa
A figura 3 mostra as manipulacdes matematicas feitas para encontrar os numerais de 0

a 10. Percebe-se que o processo hierdrquico na resolucdo de uma expressao numeérica foi
atendido. A manipulacdo das operacGes fundamentais (adi¢do, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo) foi utilizada corretamente, além da utilizacdo dos sinais matematicos, como o uso dos

parénteses. Outro aspecto relevante dessa atividade é o fato de a utilizacdo da resolucdo de
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problemas como metodologia de ensino da matematica despertar nos alunos a construcéo de

estratégias (heuristicas) diversas para solucionar o problema proposto, além de provocar a
criatividade e aproveitar seus conhecimentos ja construidos e suas experiéncias para a
construcdo de um novo conhecimento. Ou seja, recorrer as habilidades relacionadas as
expressOes numéricas para aprender a calcular o valor numérico de uma expressao algébrica.

A partir do registro da figura 3, pode-se afirmar que as atividades de resolugéo de
problemas desenvolvidas nas aulas de matematica colocaram o foco da atencdo dos alunos
sobre as ideias matematicas expressas no texto e deu sentido ao que foi estudado. Conforme
afirmam Onuchic e Allevato (2004, p. 17), a resolucdo de problemas como metodologia de
ensino da matematica “desenvolve nos alunos a capacidade de pensar matematicamente”,
assim fazer com que utilizem distintas estratégias em diferentes problemas ou no mesmo
problema.

O trabalho com a resolugdo de problemas nas aulas de matematica, além de permitir a
compreensdo de contetdos e conceitos matematica, permite fomentar a pratica da escrita,
competéncia que ndo é restrita ao ensino da lingua materna, mas que pode ser trabalhada
articulada com o ensino da linguagem matematica, conforme exemplificado na figura 4.

Figura 4: Produgéo de texto
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Fonte: arquivo de pesquisa

A figura 4 ilustra uma das atividades da aula. Apds resolver o problema, os alunos

foram orientados a construir um final para a histéria, pois o desfecho da narrativa foi omitido,
sem prejuizos a resolucdo, com a finalidade de solicitar, a partir da compreensao e resolucéo
do problema, a escrita de um final para a historia de Beremiz Samir (o homem que calculava).
No entanto, essa atividade ndo pareceu muito comum, pois causou estranheza aos alunos ler e

escrever nas aulas de matematica, visto que estavam acostumados a somente fazer calculos.

Mas com o passar das aulas perceberam que as competéncias linguisticas (ler e escrever) eram
importantes para a interpretacdo dos problemas.

Para Onuchic e Allevato (2004, p. 20), afirmam que os “professores que ensinam
dessa maneira se empolgam e ndo querem voltar a ensinar na forma dita tradicional”. O
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resultado da pesquisa corrobora com essa assertiva, pois a professora e os alunos disseram que

as aulas de matematica ndo seriam as mesmas depois dessa experiéncia. A docente, em seu
discurso, sentia-se gratificada com os resultados apresentados por seus alunos. Percebeu que a
matematica pode, e deve, ser trabalhada a partir de uma obra literaria e que ler e escrever ndo
sdo praticas restritas aos professores de lingua portuguesa, mas um compromisso de todos 0s
professores.

A resolucdo de problemas, além de desenvolver o poder matematico nos estudantes,
ou seja, a habilidade de pensar matematicamente e otimizar as ferramentas matematicas,
permite aumentar a compreensdo dos conteddos matematicos e a confianca do aluno. A figura
5 é um exemplo de que os alunos souberam utilizar coerentemente 0s conceitos e ideias
matematica para resolver o problema “Os Quatro Quatros”.

Figura 5: Registro de um aluno
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Fonte: arquivo de pesquisa

Essa atividade mostra, conforme afirmam Onuchic e Allevato (2004, p. 21), que a
“resolucdo de problemas desenvolve a crenca de que os alunos sdo capazes de fazer
matematica ¢ de que a matematica faz sentido”. Isso ficou evidente devido os alunos
apresentarem confianca e autoestima para resolver os problemas propostos. Assim, na etapa
em que a professora foi ao quadro formalizar os conceitos e as ideias matematicas, a aula
passou a ter mais sentido. Os estudantes perceberam a importancia de destacar as distintas
técnicas operatdrias e as propriedades relacionadas ao conteudo estudado. Durante as aulas,
foi destacada a dificuldade que muitos alunos tém em aprender matematica, da mesma forma

que muitos professores tém para ensinar, mas que da maneira como foi trabalhado, um

contexto propicio para a compreensdo e producdo de conhecimento matematico, tais
dificuldades podem ser superadas, basta que a aula tenha significado para os estudantes.
No entanto, precisamos fazer uma ressalva sobre os registros por meio de desenhos.
As atividades de desenhar por desenhar ndo se constitui em uma forma de comunicacgéo
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matematica, pois esta implica interacdo com outros estudantes. Para que isso ocorresse, foi

necessario organizar atividades que garantissem a apreciacdo dos desenhos produzidos pelos
alunos, ou seja, fizessem com que os desenhos fossem realmente um veiculo de transmissao
de ideias. Sendo assim, é importante propor situacdes nas quais desenhar envolva discussdo
com os colegas e troca de ideias.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa deu-se em torno da seguinte problematica, em que termos atividades de
resolucdo de problemas podem mobilizar conhecimentos matematicos inerentes ao processo
de ensino-aprendizagem? Assim, teve como objetivo analisar 0s conhecimentos matematicos
mobilizados no processo de ensino-aprendizagem da matematica por meio da resolucdo de
problemas a partir do o livro O homem que calculava, de autoria de Malba Tahan. Tanto a
pergunta diretriz quanto o objetivo, fizeram com que surgisse um novo olhar para a
organizacao didatico-pedagogica da aula de matematica.

Um aspecto relevante dessa pesquisa refere-se ao processo de aprendizagem, pois foi
possivel perceber que por meio da resolucdo de problemas os alunos puderam manifestar suas
ideias sobre o conhecimento matematico e construir, em parceria com o professor e 0s
colegas, habilidades para resolver problemas com mais autonomia. A proposta desenvolvida
apresentou a matematica como uma atividade de investigacdo, pois tinham que,
atenciosamente, compreender e interpretar as situacdes propostas por cada problema.

Pode-se inferir que a compreensdo do problema matematico ndo depende
exclusivamente de ideias ou conceitos matematicos, mas que existe uma relacdo intrinseca
entre a lingua materna e a linguagem matemaética. Foi percebido que muito do que leva um
estudante fracassar diante de um problema matematica, muitas vezes, depende de habilidades
relacionadas a leitura e a escrita.

Portanto, a pesquisa contribuiu para que o ensino da matematica na Educacdo Bésica
seja visto com mais seriedade. Que as dificuldades em aprender matematica, muitas vezes,
estd relacionada diretamente em como o ensino esta organizado. E que o trabalho com a

resolucédo de problemas pode minimizar as dificuldades dos alunos. Assim, o professor pode

solicitar alguns cuidados na aula: fazer uma leitura cuidadosa dos enunciados do problema;
incentivar diversas formas de registros dos procedimentos de busca da solugdo; compreender
a linguagem matematica e verificar sua relagdo com a lingua materna; encorajar os alunos

para tomadas de decisdo; organizar a aula com vistas ao trabalho colaborativo; valorizar os
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erros e corrigi-los. Essas sdo algumas atitudes, resultantes da pesquisa, que podem ser

adotadas pelo professor de matematica.
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