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RESUMO

O presente estudo objetiva relatar as experiéncias vivenciadas na disciplina “Metodologia da
Matematica”, ministrada no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui-UFPI. Para nortear
0 trabalho elencaram-se as seguintes perguntas: Como promover prazerosamente o letramento
mateméatico favorecendo o desenvolvimento de habilidades dos educandos nos anos iniciais? Como
esta ocorrendo a formacao dos professores que irdo atuar no Ensino Fundamental séries iniciais, tendo
em vista a proposta didatica para o ensino da matematica? Para tanto, adotou-se como aporte tedrico
0S seguintes autores: D’ambrosio (2010), Baldino (1991) e Fiorentini (1995), entre outros. Trata-se de
estudo descritivo, qualitativo, do tipo relato de experiéncia. Os resultados indicam que quando as
propostas metodolégicas para o ensino da matematica utilizam diferentes linguagens e consideram a
experiéncia do educando, tém-se a promog¢do do conhecimento matematico. Além do que, mostra que

ocorre uma aprendizagem significativa quando se inclui préaticas sociais na educa¢do matematica.

Palavras-chave: Educacdo Matemaética, Metodologia da Matematica, Processo de ensino-
aprendizagem Processo de ensino-aprendizagem.

INTRODUCAO

O presente ensaio objetiva relatar as experiéncias vivenciadas na disciplina
“Metodologia da Matematica” ministrada no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Piaui- UFPI. Para tanto, com o intuito de nortear o trabalho elencaram-se as seguintes
perguntas norteadoras: Como promover prazerosamente o letramento matematico
favorecendo o desenvolvimento de habilidades dos educandos nos anos iniciais? Como esta

ocorrendo a formacéo dos professores que irdo atuar no Ensino Fundamental séries iniciais,

tendo em vista a proposta didatica para o ensino da matematica?
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Nesse sentido, o estudo € relevante porque contribui com as reflexdes, discussdes e a

construcdo de conhecimento sobre a formacao de professores para o ensino da matematica nas
séries iniciais da escolaridade basica, além de possibilitar a reflexdo dos docentes sobre as
praticas desenvolvidas em sala de aula, proporcionando caminhos para melhorar sua atuacao a
fim de efetivar o processo de ensino aprendizagem. E imperioso reforcar que ndo se pretende
aqui esgotar nenhuma tematica, categorizar assuntos ou até mesmo servir de depoésito de
informacdo, ou avaliar professores, mas analisar em conjunto a realidade pratica como
desencadeadora de um efetivo ensino da Matematica.

Para tanto se sentiu a necessidade de buscar a relagdo da proposta metodoldgica e a
aprendizagem matematica com o contexto da época. Pois, pesquisadores na &rea entendem
gue o modo de ensinar esta intimamente ligado a tendéncia manifestada em cada época.
Dentre tal literatura, citamos D’ambrosio (2010), Baldino (1991) e Fiorentini (1995) entre
outros. Os estudos desses autores inferem que as mudancas ligadas ao processo de ensino-
aprendizagem surgem de acordo com 0s novos problemas apresentados, estes véo colocando
tendéncias anteriores, defasadas. Também, trazem uma questdo pertinente quanto a
diferenciacdo de ensino e educacdo matematica. Desta forma, para melhor compreensdo do
objeto de estudo, traremos inicialmente um breve histérico das tendéncias pedagdgicas que
influenciaram o ensino da matemaética. Portanto, a estrutura do texto esta organizada trazendo
inicialmente uma breve introducdo, metodologia, desenvolvimento, resultados e discusséo e

considerac0es finais.

METODOLOGIA

Trata-se de estudo descritivo, qualitativo, do tipo relato de experiéncia, onde aborda a
vivéncia de académicos do curso de Pedagogia bloco V da Universidade Federal do Piaui —
UFPI — Campus Amilcar Ferreira Sobral sobre a disciplina metodologia da matematica.

Quanto ao objetivo, podemos dizer que este estudo tem caréater descritivo. Conforme
Gil (1987. P. 45), a pesquisa descritiva “t€ém como objetivo primordial a descricdo das

caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimentos de relacGes

entre variaveis”. Em consonancia, o autor Rudio (2011, p.71) afirma que “a pesquisa
descritiva estd interessada em descobrir e observar fendmenos, procurando descrevé-los,
classifica-los e interpreta-los”. Segundo Rudio (2011), a pesquisa descritiva narra 0 que

acontece e a pesquisa explicativa diz por que acontecem, assim, elas se diferenciam.
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Jé& a natureza qualitativa desta pesquisa se d& por preocupar-se com a compreensao de

uma realidade. Prodanov (2013, p. 128) afirma que “na pesquisa qualitativa 0 ambiente
natural € fonte direta para a coleta de dados, interpretagdo de fendbmenos e atribuicdo de
significados”. Para Minayo (2010), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.

A Coleta de dados deu-se por meio da observacdo participante. Prodanov (2013,
p.104) informa que a observagao participante “consiste na participagdo real do conhecimento
na vida da comunidade, do grupo ou uma situagdo determinada”. Para tanto a observacao foi
constituida no periodo de Agosto a Novembro de 2017, onde foram acompanhadas as aulas de
Metodologia da Matematica. A disciplina mencionada anteriormente possui como carga
horaria de 60 horas/aulas apresentava, em seu ementario: (1) Concepcbes do ensino-
aprendizagem de matematica. (2) Aspectos tedrico-metodolégicos no ensino da matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. (3) Conteudos e materiais didaticos no ensino de
matematica na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. (4) Experiéncias
e projetos no ensino de matematica. A metodologia do artigo devera apresentar os caminhos
metodoldgicos e uso de ferramentas, técnicas de pesquisa e de instrumentos para coleta de
dados, informar, quando for pertinente, sobre a aprovacdo em comissdes de ética ou

equivalente, e, sobre o direito de uso de imagens.

DESENVOLVIMENTO

O fendmeno educativo possui aspectos sociais, econdmicos, politicos, econémicos e
psicoldgicos estando subordinado a sociedade. Contudo, essas relagdes envolvem e
constituem as tendéncias, na década de 1920 predominava a Pedagogia Tradicional, que
refletiu no ensino, segundo Libaneo (2013), o0 modo de ensinar, era centrado no professor,
assim, o aluno é era um mero recebedor da matéria devendo decora-la. Nesse entendimento

eram comuns exercicios repetitivos, castigos, praticas de memorizacdo, formacéo

desvinculada da realidade concreta, aprendizagem receptiva e automatica. Opondo-se a essa
corrente, surgiu a Pedagogia Renovada que inclui varias correntes, mas destaca-se no Brasil a
corrente progressivista pautada no movimento da Escola Nova. Libaneo (2013, p.69) afirma
que “o centro da atividade escolar ndo ¢ o professor nem a matéria, ¢ o aluno ativo e

investigador”. Assim, cabia ao professor organizar situacdes de aprendizagem com
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valorizacdo dos processos de aprendizagem de acordo com as necessidades dos alunos. A

metodologia do ensino e seus objetivos estdo intimamente interligados com o pensamento
sobre educacdo da época, com a Escola Nova, o0 memorizar mecanico estava distante do
aprender significativo.

Em paralelo a Escola Nova, surge a Didatica Moderna. Onde se considera as
seguintes caracteristicas, de acordo com Libaneo (2013, p. 70), “o aluno ¢ fator pessoal
decisivo na situacdo escolar, o professor € incentivador, orientador e controlador da
aprendizagem e a matéria é contetdo cultural da aprendizagem”. A tendéncia formalista
moderna predominou entre 1960 e 1970 com a matematica pura, inspirada na Pedagogia da
Cultura (corrente pedag6gica alemad), onde predominava a concepg¢do de que apenas os bons
alunos aprendiam matematica.

A partir de 1970, constitui-se a tecnicismo educacional, carregando consigo a
racionalizacdo do ensino, das técnicas, ambas pautadas no funcionalismo e eficiéncia. Esse
sistema foi a base do ensino na época da ditadura militar no Brasil (FIORENTINI, 1994).
Exigia-se a aplicacdo de formulas, sem a compreensdo de suas teorias para as resolucées dos
exercicios. Nessa mesma década também surge o construtivismo trazendo inovacdes nas
préticas de ensino, estas de acordo com os estagios de desenvolvimento cognitivo. Segundo
Fiorentini (1995), na educacdo infantil tem énfase em jogos, ensino fundamental séries
iniciais o foco é nos materiais concretos e no ensino fundamental séries finais focam nas
estruturas formais e axiomaticas dos conceitos matematicos. Percebe-se que as tendéncias
surgem em busca de superar os problemas e para suprir as novas necessidades dessa
sociedade da época relacionadas ao ensinar e aprender. De acordo com Baldino (1991),
quando falamos em ensino da matematica, sugere-se as técnicas, métodos de transmissdo de
conteddos. Mas ao falar dessas tendéncias da Pedagogia, também nos reportamos a um sujeito
historico e social, reportando-se em Educagdo Matematica. Nessa perspectiva, D’ambrosio
(2010), afirma que com o conceito Educagdo Matematica surge um cenario mais profundo da
formagdo do sujeito, onde leva em conta: o contexto social, a caracteristica de cada individuo,
0 contexto intercultural e intracultural. O autor também fala que cabe a educacdo ser uma

estratégia que desenvolva ao maximo os potenciais, as interagdes e 0s bens comuns para 0s

sujeitos. Corroborando com as ideias citadas anteriormente, busca-se olhar a fatores que
influenciem também indiretamente no processo de ensino-aprendizagem em Matematica
Assim, segundo D’ambrdsio (2010), o professor de matematica tém um novo papel em sala de
aula, o de organizar, planejar, executar atividades que promovam o0 processo de

aprendizagem, instigando e interagindo o aluno na producgéo critica de novos conhecimentos.
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Considerando os autores mencionados, ao reportar-se a matematica refere-se a ela de

modo a estar presente em diversas situagdes do dia-a-dia, ndo se restringindo a apenas
numeros e equacdes enfadonhas. Pode estar na culinria, na moda, no futebol, em outras
disciplinas como a ciéncias, historia. O seu ensino nao deve limitar-se em aprender calculos,
logaritmos sem fim, e, formulas distantes da realidade. Selbach (2010, p.15) afirma que “o
cérebro humano é exposto a uma carga excessiva de informagdes e necessita processar,
selecionar e descartar e reter as que sio relevantes”. Dessa maneira, o professor deve com sua
intencionalidade tornar o contetdo interessante, desafiador, criativo, de modo a superar as
barreiras impostas para uma aprendizagem significativa. Segundo Selbach (2010), o ensino
verdadeiro s6 acontece quando os alunos convertem informagdes em conhecimentos,
modificando-o0s. A educacdo quando néo traz transformacao, seja no sujeito ou em sua forma
de compreender, ndo esta trazendo ensinamentos. Ja quando relacionada a sua vida, aplicada
no dia-a-dia, ensina-se verdadeiramente. Por isso, 0 que é exposto tem de ser significativo
para quem ouve para tornar-se conhecimento, ndo se limitando a mera informacdo. Em outros
termos, os alunos devem se reconhecer como produtores de seus conhecimentos matematicos,
ndo como meros reprodutores para construir o conhecimento efetivo (D’AMBROSIO, 1989).
A matemaética que antes era vista como um divisor de génios e alunos comuns, bons de maus
alunos, hoje é pensado como uma ferramenta para a vida moderna (SELBACH, 2010). O
autor também diz que o professor deve ajudar o aluno a ter uma boa memoria ja que a mesma
é essencial para a aprendizagem. Sendo assim, algumas acBes de natureza procedimental
como: ajudar a prestar atencdo, ajudar na agenda, sistematizar habito de estudo, estimular
desafios l6gicos matematicos com jogos, associar com outras linguagens e com o que ja se
sabe e despertar curiosidade no aluno podem ajudar na assimilacao.

Assim, presume-se que o aprender ndo é construido instantaneamente e sim, por meio
processual. A partir disso, corrobora-se aqui com as ideias do autor citado anteriormente, pois
compreendemos que para aprender matematica deve-se ter esfor¢co intelectual, que s6 é
justificado quando faz sentido no que se aprende. Contudo, algumas ideias que podem
dificultar o ensino na matematica precisam ser desconstruidas também, pois, saber

matematica pode ser além de util também encantador. Tudo isso leva a seguinte reflexao:

Quando uma aula de matematica deve ser considerada excelente? Selbach (2010, p. 43)
afirma que “uma aula s6 pode ser considerada “excelente” quando efetivamente ajuda o aluno
a aprender (...) aprender ndo ¢ a mesma coisa que decorar regras”. Quando o aluno memoriza
muita das vezes ele ndo traz a significacdo consigo e dificilmente fara uso dessa

aprendizagem para aprender outras coisas, pois, a mesma com pouco tempo ja estara
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esquecida. Conforme a Prova Brasil (2015) a média de proficiéncia dos alunos no municipio

de Floriano na rede publica de ensino em Matematica dos 5 ° anos é de 212.98, ou seja, nivel
4 utilizando a escala Saeb. De 489 alunos, 168 demonstraram o aprendizado adequado, em
proporcdao apenas 34% aprenderam o adequado. Dados como esse vém mostrando que a
disciplina Matematica no tem sido uma das responsaveis pelos baixos indices de rendimento
escolar no Brasil. D’ambrosio (2010), afirma que ¢ comum nas praticas pedagogicas em
Matematica valorizar a reproducdo de modelos. Do ponto de vista académico, pesquisas
revelam que esses resultados sdo reflexos da pratica escolar vigente, por isso, torna-se
necessario a busca por uma aula de matematica onde o professor é pega chave no
desenvolvimento de competéncias que permitam trabalhar os conteudos significativamente,
onde deve ser levado em conta que a sala de aula possui 0s mais diversos sujeitos, que 0s
mesmos possuem especificidades e nem todos aprendem da mesma forma e no mesmo ritmo.
Nesse sentido, a experiéncia na disciplina de metodologia da matematica esta pautada
numa perspectiva dialégica de Paulo Freire, onde o processo educativo melhora quando se da
um didlogo com o contexto social e seus diversos atores. Freire (1996) propGe a busca pela
igualdade acreditando numa educacdo que tem como pressuposto o dialogo, onde todos

possuem direito a voz e se educam mutuamente.

RESULTADOS E DISCUSSAO: RELATO DE EXPERIENCIA

Esse relato de experiéncia foi realizado com base nas aulas de Metodologia da
Matematica da UFPI-CAFS, em uma turma do quinto bloco do Curso de Licenciatura em
Pedagogia. Foram 23 encontros no qual foram propostos: conhecer o histérico do ensino da
matematica no Brasil, insercdo dos numeros com uma funcdo social, utilizacdo de jogos
didaticos usando a matematica (devem estar adequados ao interesse proposto e faixa etaria das
criancas), matemética de acordo com o Referencial Curricular Nacional para a educacéo
infantil (RCNEI), os numeros na construcao dos sujeitos (como também sua diferenciacdo das
letras), selecdo de contetdos do 1° ao 5° ano de acordo com os Parametros Curriculares

Nacionais e Base Nacional Comum Curricular, operacfes ndo matematicas, objetivos do

ensino de matematica nos anos iniciais, caracteristicas do conhecimento matematico e teorias
de aprendizagem, Analise de Livro Didatico conforme os Parametros Curriculares Nacionais
e BNCC, Micro aulas para o ensino infantil e ensino fundamental séries iniciais, Pesquisa nas

escolas publicas para conhecer os métodos utilizados, Didatica da Matematica.
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As discussbes propostas trouxeram propostas metodologicas para o ensino da

matematica em series iniciais, favorecendo ndo apenas o dominio de técnicas, mas também a
reflexdo sobre a pratica pedagogica a ser desenvolvida e sua intencionalidade, bem como a
aproximacdo do objeto de ensino com situacdes cotidianas que podem facilitar uma
aprendizagem significativa. Os textos trazidos para debate permitiram conhecer/discutir sobre
a problemética do ensino da matemaética, bem como, traziam a variedade de propostas
didatico-metodoldgicas.

Mas a disciplina ndo se limitou a apenas ao campo tedrico. Em varios momentos
foram colocadas situagdes reais de vivéncia em relacdo ao ensino (como a proposta de micro
aulas no qual a docente buscava a aproximagdo do plano de aula com “a aula em si
ministrada” se a mesma seguia o que foi elaborado estando em consonancia com o ciclo
(série) e sua proposta na Base Nacional Comum Curricular), as pesquisas nas escolas para
conhecer os métodos utilizados (no qual se verificou um distanciamento entre o discurso e a
pratica dos docentes).

Explicitamente o paradigma “matematica era chata, dificil, complicada”, foi
desconstruido durante o andamento da disciplina em questdo, momentos onde foram
propiciados construgdo de materiais didaticos com objetos do cotidiano (garrafa pete para
fazer balancas, cartela de ovos para fazer abaco) trouxeram reflexdes acerca contetdos
conceituais, procedimentais e atitudinais, além de propuser os jogos matematicos que traziam
a matéria de forma criativa e prazerosa.

Percebeu-se que o fazer docente € influenciado pelas teorias, ndo possuindo
neutralidade. Os aspectos tedricos da ementa do curso sdo apenas uma ferramenta, um
suporte, instrumento para a acdo pedagdgica, para a construcdo de uma possivel pratica desses
futuros professores tendo em vista um aluno imaginado. Por isso, possui muitas vezes

elementos gerais podem ser aprofundados, sendo passiveis de modificacdes.

CONSIDERACOES FINAIS

As propostas pedagdgicas da Disciplina Metodologia da Matemaética estdo de acordo

com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), pois, trazem conhecimentos empiricos,
saberes culturais, artisticos, ambiental, cientifico e tecnoldgico, como tambem respeitam 0s
principios éticos, estéticos e politicos, bem como utilizam as diferentes linguagens (motora,
visual, oral, corporal, sonora) para promoc¢do do conhecimento matematico. Ressalta-se que 0

cumprimento das propostas pedagdgicas de acordo com BNCC € essencial para a progressao
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do conhecimento e desenvolvimento de habilidades de acordo com sua fase escolar e idade do

educando, onde a aprendizagem inclui praticas sociais da educacdo matematica no qual os
alunos podem formular, contestar e testar hipdteses sobre o fenémeno educativo. Desprende-
se que aprendizagens anteriores podem servir de base a ampliacdo de conhecimentos,
considerando a experiéncia das criangas (em seu contexto familiar, social e cultural) e seus
conhecimentos prévios, assim, tém-se a possibilidade de ter uma aprendizagem continua e
progressiva.

Ressalta-se também que a disciplina provocou o pensamento critico, analitico e
reflexivo sobre a préxis a ser dada. Colaborando assim para a superacdo de paradigmas e
pensamentos negativos estabelecidos antes mesmo do prévio contato com a disciplina em
questdo. Os académicos apresentaram no decorrer das aulas, disposi¢do, envolvimento,
engajamento em relacdo ao andamento da disciplina. Ndo obstante poucos desistiram e nao
encerrando a matéria por conta da dificuldade encontrada por parte do discente no momento
de conducdo as micro aulas (atividade avaliativa didéatica).

Diante do exposto, evidencia-se que a disciplina "Metodologia da Matematica”
proporcionou uma rica experiéncia aos académicos de Pedagogia da UFPI-CAFS do V Bloco
no periodo 2017.2. A disciplina que, no primeiro momento, era vista de forma amedrontada
pelos discentes, com o decorrer das aulas, construiu-se aprendizagens prazerosas que

subsidiardo futuras praticas docentes.
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