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RESUMO

Considerando a situacdo atual do ensino baseado no desempenho discente em testes de conhecimento
na area da Matematica, observando a inadequacdo que reside nos processos de ensino que estdo
associados a metodologias que nem sempre atendem as reais necessidades dos discentes, sistematizou-
se a pesquisa fundamentada na Teoria dos Campos Conceituais de Gerard Vergnaud, que é referéncia
no ambito da Didatica Matematica. A pesquisa mapeou a literatura recorrente sobre a teoria dos Campos
Conceituais e sobre o processo de ensino e aprendizagem da Matematica sustentado por autores como
Vergnaud (1998, 1999), dentre outros que apoiam suas discussdes no gue concerne a aspectos como
didatica e ensino da Matematica como D’Amore (2007), Pais (2002), Toledo e Toledo (1997). A
investigacdo foi realizada em duas escolas da zona rural do municipio de Piripiri — Pl considerando
como interlocutores dois professores de Matematica de turmas de sexto ano do Ensino Fundamental.
Como a finalidade de investigacdo ancorava-se em um estudo de natureza qualitativo descritivo como
instrumento para a coleta dos dados utilizou-se a entrevista com professores, o questionario e aplicagdo
de testes articulados a observacdo do desempenho dos alunos. Com o objetivo geral de analisar como
situacOes didaticas fundamentadas nas Teorias dos Campos Conceituais potencializam a aprendizagem
do campo aditivo, a pesquisa confirma a tese de Vergnaud de que s&o as situagdes didaticas que ddo
sentido aos conceitos, ou seja, um conceito ndo pode esta restrito a uma defini¢do, mas sdo construidos
pelo sujeito em um longo periodo conforme as situacdes que ele vivencia.

Palavras-chave: Teoria dos Campos Conceituais. Situacdes Didaticas. Campo Conceitual
Aditivo. Conceitos. Matematica.

INTRODUCAO

No cenério da sociedade atual, as relevantes modificacBGes sofridas no decorrer do
tempo, dentre elas o desenvolvimento tecnoldgico e o aprimoramento de novas maneiras de
pensar 0s processos pedagdgicos, tém possibilitado inUmeras reflexdes referentes as agdes dos
docentes e alunos no contexto do processo ensino-aprendizagem em todos 0s niveis e etapas de
ensino. Neste cenario, é necessario reflexdes sobre o processo educativo, para o
desenvolvimento de formas didaticas e metodoldgicas que promovam préticas pedagogicas

dentro de um enfoque motivador e dindmico, conforme o contexto na qual se desenvolvem.
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Urge que a figura do professor no contexto de formacgédo deste século esteja ancorada

numa perspectiva de mediador do processo ensino-aprendizagem a partir de uma concepcao de
que sua pratica em sala de aula tem papel fundamental no desenvolvimento intelectual do aluno,
podendo ele ser o foco de crescimento ou de introspec¢do do mesmo quando da sua aplicacdo
metodologica na conducdo da aprendizagem.

Assim, por compreendermos que as situacdes de investigacdo, realizadas na formacéo
dos licenciandos de Matematica sejam momentos ricos de andlise e reflexdo, momentos que
propiciam experiéncias de articulacdo entre teoria e prética de forma efetiva, sistematizamos
uma pesquisa no final do 2017 que se estendeu durante varios meses do 2018, considerando
uma proposta do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC). A
investigacdo teve a finalidade principal de analisar situacdes metodoldgicas de ensino
fundamentadas na Teoria dos Campos Conceituais (TCC) de Vergnaud (1990; 1993).

Considerando a Teoria dos Campos Conceituais e a investigacdo realizada durante o
desenvolvimento da pesquisa do PIBIC, bem como a realidade atual das escolas publicas de
Piripiri e, observando-se a inadequacdo que reside nos processos de ensino, que muito esta
associado as metodologias de ensino escolhidas pelos docentes, sistematizou-se uma
investigacdo pautada no seguinte problema: SituacGes didaticas fundamentadas nas Teorias dos
Campos Conceituais potencializam a aprendizagem do campo aditivo?

Como objetivo geral delineamos analisar como as situa¢des didaticas fundamentadas na
Teoria dos Campos Conceituais potencializam a aprendizagem do campo aditivo. A pesquisa
estruturou-se de forma a alcancar os seguintes objetivos especificos: caracterizar as situacdes
didaticas envolvendo o campo aditivo fundamentadas na TCC; identificar elementos e
momentos que limitam ou potencializam as praticas metodolégicas dos professores de
Matematica com a TCC; avaliar junto aos professores as implicagdes das praticas com situacdes
didaticas fundamentadas na TCC em relacgdo a sua formacao inicial e continuada.

A presente producdo cientifica se estrutura a partir de um breve histérico sobre a teoria
dos Campos Conceituais, buscando situar o leitor nas caracteristicas e base conceitual que a
fundamentam. No topico sobre A didatica do professor de Matematica em articulacdo com a

Teoria dos Campos Conceituais faz-se uma analise das implicages do conhecimento sobre a

teoria para conducdo do processo de ensino considerando o campo aditivo. No ultimo topico
discursivo do referencial tedérico faz-se uma abordagem do campo conceitual aditivo,
explicitando como este se constitui e quais os cuidados que docentes devem ter em relagéo as
estruturas aditivas e o campo conceitual. Na metodologia apresentamos o detalhamento quanto

as bases tedricas que fundamentam a producéo, os dispositivos de coleta de dados utilizados
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como questionarios, entrevistas e testes padronizados considerando a proposta de pesquisa

qualitativa desenvolvida durante a pesquisa do PIBIC.

1 CONSIDERACOES SOBRE A TEORIA DOS CAMPOS CONCEITUAIS

Trata-se de uma teoria cognitivista que busca analisar o desenvolvimento e a
aprendizagem de competéncias complexas dos estudantes, ndo € uma teoria didatica. Para isso,
subsidia o professor de modo que ele possa compreender 0s processos e as praticas de ensino
que possibilitem o desencadeamento dos processos cognitivos da aprendizagem.

A Teoria dos Campos Conceituais foi proposta pelo pesquisador francés Gerard
Vergnaud?®, com génese na Teoria Piagetiana, e algumas nuances observadas por Vergnaud
(1996), como, por exemplo: Piaget reduz seu estudo as estruturas ldgicas gerais,
independentemente do conteddo do conhecimento, o qual chamou de complexidade l6gica
geral. Além disso, ele ndo trabalhou em contextos escolares, centro de interesse de Vergnaud.
O autor entende como conhecimento “tanto o saber fazer como os saberes expressos”
(VERGNAUD, 1996, p. 155). No saber fazer estéo envolvidas as competéncias e as habilidades
e, nestas, podem ser observados e analisados 0s saberes expressos pelo estudante, quando
defrontado com as situacdes e, a partir dai, pode-se analisar a sua aprendizagem.

Para Vergnaud, Piaget deixou um legado muito importante para a educacao, mas viu
que ele ndo trabalhou suas pesquisas e fundamentos dentro da sala de aula, pois a partir do
momento que nos interessamos por aquilo que se passa em sala de aula, somos obrigados a nos
interessar também pelo conteido do conhecimento. Partindo desse pressuposto, Vergnaud
sentiu-se obrigado a interessar-se por Matematica mais do que Piaget, para estudar a dificuldade
apresentada pelos alunos dentro dos campos aditivos e multiplicativos. Ficando claro que as
dificuldades dos alunos néo séo as mesmas e podem variar de um campo para o outro.

Segundo o autor, quando confrontamos os estudantes com novas situacoes, eles buscam
utilizar os conhecimentos adquiridos em suas experiéncias passadas, quando em situacGes mais
simples e mais familiares, e tentam adapta-las a essas novas (VERGNAUD, 1988, p. 141).

Observamos que, para o autor, as ligagdes do conceito com seus elementos constituem

o significado fundamental de um Campo Conceitual. Acreditamos que, no processo de ensino,

3 Gerard Vergnaud é um referencial no &mbito da Didatica da Matematica. Formado em Psicologia e
tendo como orientador de tese doutoral Jean Piaget, sua teoria veio a adentrar o Brasil ao fim dos anos
1980. In: Lima, Ivoneide Pinheiro [et al.]. A formac&o de professores de mateméatica sob diferentes
perspectivas tedricas. Teresina: EDUFPI, 2013.
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o trabalho com o conceito precisa ser estruturado de forma que a préatica de ensino contemple a

variedade de situaces que o envolvem. Assim, entender o conceito envolve compreensdo do
significado que este tem considerando os diversos contextos, dessa forma, 0s conceitos sdo
construidos pela mediacdo do professor em estruturar situacGes didaticas diversas que

favoregam a internalizagéo e compreenséo do conceito.

2 A DIDATICA DO PROFESSOR DE MATEMATICA EM ARTICULACAO COM A
TEORIA DOS CAMPOS CONCEITUAIS

Atualmente, existem inUmeras propostas de metodologias de ensino que facilitam a
transmissdo do conhecimento e promovem aprendizado ao aluno, mas nem sempre algumas
metodologias na area da Matematica, que exigem fundamentacéo teérico-pratica, chegam a sala
de aula, em alguns casos em funcdo da pouca ou inexistente discussao sobre estas ou pesquisas
que divulguem o que realmente refletem estas teorias no Ensino de Matematica.

A falta de conhecimento tardia de alguns docentes da Matematica, sobre as varias teorias
que fundamentam aspectos referentes as metodologias de ensino e didatica da Matematica, tem
como consequéncia a reprodugdo da sistematizagdo e organizacdo dos processos de ensino e
aprendizagem, pois esses docentes de forma ingénua, sdo influenciados a um fazer docente
igual ao que vivenciaram como estudantes e utilizam metodologias desligadas da atualidade e
longe das propostas contemporaneas da area da Educacdo Matematica.

Segundo Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999, p.27):

O professor é o elemento chave na criacdo do ambiente que se vive na sala de aula.
Cabe-lhe a responsabilidade de propor e organizar as tarefas, realiza-las e de

coordenar o desenvolvimento das atividades dos alunos, o que requer um
conhecimento do contelido a ensinar.

Assim, para que se efetive a aprendizagem dos conceitos matematicos os professores
devem oportunizar a vivéncia de experiéncias que desafiem os alunos a refletir e questionar o0s
contextos de aprendizagem ao tempo em que esses docentes também se permitam refletir sobre
sua agédo docente.

A postura de mediador do professor de Matematica, considerando a Teoria dos Campos

Conceituais, deve ser direcionada para que:

[...] o professor ndo deve pensar pelo aluno, mas possibilitar o desenvolvimento da
capacidade de pensar vérias possibilidades de alcancar o resultado, sem interferéncia
direta do professor, principalmente por meio de palavras-chave para indicar as
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operagdes a serem realizadas nas situacGes-problemas que podem conduzir os alunos
aoerro. (REGES, SA, SILVA, 2013, p. 39)

De forma geral o citado implica reconhecer que, independentemente do tipo de atividade
ou estratégia de ensino que o professor escolhe para encaminhar o processo de ensino, 0 mais
importante consiste em desafiar e acompanhar o desenvolvimento do educando, sem fornecer
a resposta a priori ou modelos prescritos a serem seguidos. No topico seguinte serdo expressas
as consideragdes sobre esta perspectiva de atuacdo docente, contemplando as especificidades
do campo aditivo.

2.1 A atuacao do docente de Matematica e o campo conceitual aditivo

Para a atuacdo docente que favoreca o desenvolvimento das habilidades matematicas
devemos ter em mente que a compreensédo dos conceitos que envolvem as operacdes de adicdo
ndo surge a partir de uma Unica situacdo, para que tal compreensdo ocorra, torna-se necessario
que o individuo se depare com diversas ¢ distintas situagdes, pois “os conceitos matematicos
tracam seus sentidos a partir de uma variedade de situagdes, e cada situacdo normalmente nao
pode ser analisada com a ajuda de apenas um conceito” (MAGINA et al., 2008, p. 8).

O raciocinio aditivo envolve relagdes entre as partes e o todo, ou seja, ao somar as partes
encontramos o todo, ao subtrair uma parte do todo encontramos a outra parte, ou seja, envolve
acdes de juntar, separar e corresponder um a um.

O campo conceitual das estruturas aditivas € o conjunto de situa¢@es que pode ser gerado
por seis rela¢Oes basicas: composic¢des simples, transformacdes simples, composi¢des com uma
das partes desconhecidas, transformacdes com uma das partes desconhecidas, transformacées
com a parte inicial desconhecida e comparacdes, ou por combinagdes delas. O conjunto das
estruturas aditivas ndo € homogéneo e as dificuldades se distribuem nas variadas situagdes.

A acdo operatoria envolve a utilizacdo de significantes explicitos (palavras, enunciados,
simbolos e signos) e isso é indispensavel a conceitualizacdo o que, segundo Vergnaud (1996a)
conduz a consideracédo de que a formagéo de um conceito esta apoiada em um tripé de conjuntos

(S, I, R), no qual S é um conjunto de situacBes que ddo sentido ao conceito (a referéncia); | é

um conjunto de invariantes sobre 0s quais repousa a operacionalidade dos esquemas (0
significado); e R € um conjunto de formas que permitem representar simbolicamente o conceito,
as suas propriedades, as situacdes e 0s procedimentos de tratamento (o significante).

Neste estudo, as situagdes (S) envolvidas ddo sentido aos conceitos do Campo

Conceitual Aditivo; os invariantes operatérios (1) ddo significado aos procedimentos
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operatorios envolvidos na resolucdo dos problemas aditivos, representados pelos estudantes, na

maioria das vezes, pelo cardinal da soma ou da subtracéo, os significantes (R).

3 PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

A pesquisa foi realizada em duas escolas da zona rural do municipio de Piripiri-PI,
considerando como interlocutores dois professores de Matematica e duas turmas de sexto ano
do Ensino Fundamental.

Dentre os diversos procedimentos operacionais que servem para mediar de forma pratica
a realizacdo das pesquisas, fizemos a opcao por dispositivos adequados & natureza do problema
de pesquisa. Como a finalidade de investigacdo ancorava-se em um estudo de natureza
qualitativa descritiva, como instrumento para a coleta dos dados, utilizamos o questionario com
perguntas abertas para os alunos, a entrevista com professores e aplicagdo de testes articulados
a observacdo do desempenho dos alunos.

A organizacdo e a analise dos dados foram realizadas mediante a construcdo de
instrumentos para tabulacdo de dados, como fichas de interpretacdo analitica em que se volta a
coleta de informagdes sobre um ou varios casos particularizados fazendo interpretagdes. No
processo de andlise recorremos de inicio aos testes aplicados com alunos do 6° ano e somente

depois consideramos os dados das entrevistas e questionarios.
4 ANALISES E DISCUSSOES DE DADOS

Com a finalidade de manter as questdes éticas da pesquisa, preservando as identidades
dos participantes e da instituicdo, os nomes dos interlocutores que aparecem neste texto séo
ficticios e os denominamos conforme exposto na Imagem 01, que sintetiza o perfil dos
professores de Matematica investigados:

Imagem 01: Perfil dos interlocutores da pesquisa

O Professor Euclides tem entre 25 e 35 anos e possui
graduacdo em Licenciatura em Matematica, concluida
em 2016. Pés-graduacdo em Coordenacao,
Supervisdo e Docéncia do Ensino Superior, concluida
em 2017, tempo de atuacao de 3 anos na escola que
€ locus deste estudo.

O Professor Einstein tem em torno de 20 e 35 anos,
graduado em Licenciatura em Matematica, concluida
no ano de 2016 e poés-graduado em Ensino de
Matematica, concluido em 2018, tempo de atuacéo de
6 meses na escola que € locus deste estudo.

or
o
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Fonte: produzida pelo primeiro autor com dados da pesquisa

Buscando responder a questdo central da pesquisa e, mais especificamente atender ao
objetivo de caracterizar as situac@es didaticas envolvendo o campo aditivo fundamentadas na
TCC, analisamos o desempenho dos alunos nos testes com situaces-problemas envolvendo o
campo aditivo e as respostas dos professores durante a entrevista. Sobre as reflexdes dos
professores a respeito da aplicacdo da Teoria dos Campos Conceituais, de forma mais especifica
relacionadas aos conceitos das Estruturas Aditivas, é possivel inferir que a forma de
organizacao didatica das aulas de Matematica dos professores Euclides e Einstein segue o
esquema apresentado na Figura 01, demonstrando que existe uma correlacdo na resposta de

ambos:

Figura 01: Estrutura didatica da Aula de Matematica

CONCEITUAGAO >EXEMPLIFICACAO> Alﬁkfﬁgﬁo > EXERCICIOS > CORREGOES >

Fonte: Produzida pelo primeiro autor com dados da pesquisa

Para os interlocutores Euclides e Einstein, o trabalho didatico de exploracdo do contetdo
da aula de Matematica, inclusive com o campo aditivo, foi iniciado com a apresentagéo oral,
através de aula expositiva dialogada, destacando os conceitos e explorando estes conceitos com
exemplos. O recurso utilizado para fundamentar o processo de ensino e de aprendizagem quase
sempre é o livro didatico primeiramente, somente na fase de aplicagdo pratica, os docentes
complementam as estratégias com outros recursos como jogos e listas de exercicios. A etapa de

exercicios é realizada com utilizacdo do livro didatico com questdes em que sdo explorados
diversos exercicios para fixacdo do conhecimento. As corre¢des, segundo os docentes, quase
sempre sao coletivas em funcdo da quantidade de alunos por turma.

Compreendemos que a organizacgdo da aula adotada pelos docentes favorece ao aluno
entender alguns conceitos do campo aditivo, porém, este tipo de metodologias ndo favorece o
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desenvolvimento de dominios cognitivos mais complexos como compreensdo, analise e sintese

das estruturas do campo aditivo, pois a simples aplicacdo dos conceitos atraves de exercicios
nédo possibilita o desenvolvimento desses esquemas cognitivos de ordem complexa.

E importante destacar que, no 6° no do Ensino Fundamental da escola investigada, o
campo aditivo foi explorado no primeiro bimestre, correspondendo a unidade 02 do livro
didatico adotado. A Imagem 02 apresenta a unica sec¢ao do livro adotado que traz exercicios e

problemas envolvendo o campo aditivo.

Imagem 02: Exercicios e Problemas sobre Campo Aditivo no Livro Didatico de

Matematica
b\-'wr-w, cios e problemas @
1. Identifigue qual ideia da adicao esta envolvida em 4. Use o algoritmo da decomposicao pararesolver a
cada situacao e responda as questoes. situacdo a seguir em seu caderno: £
. > osi—
Marcelo tinha 123 reais e ganhou de sua tiauma Jonas tinha 523 reais na poupanca e dep

cédula de 50 reais. Com quanto ele ficou? tou 142 reais. Quanto ele tem agora de saldo na

) A colecdo de Marta tem 60 adesivos e a de Ani-
nha tem 50 adesivos. Reunindo as duas cole-
goes, quantos adesivos elas tém?

De 1° de junho a 31de Julho do mesmo ano, in-
cluindo esses dias, quantos dias temos?
Pedro ja caminhou 1450 metros. Se caminhar
outros 500 metros, vai completar um percurso
de quantos metros?

poupanca? )
. Em outubro de 2014, o Flamengo se tornou a pri=

meira equipe de basquete da Ameérica Latina a
participar da pré-temporada da NBA (National
Basketball Association). O jogo fol nos Estados
Unidos, contra o Phoenix Suns, time da liga
norte-americana.

A tabela abaixo mostra quantos pontos cada equi-
pe marcou nessa partida.

0

<. Contogran=s Resultado da partida: Phoenix Suns X Flamengo
Atividade em dupla e e % =7z
Nos algoritmos abaixo, letras iguais representam 19 quarto | 2°quarto  3°quarto | 42 quarto
algarismos iguais, e letras diferentes represen- Phoenix | e e el raBios | 29 pontos |
tam algarismos diferentes. Usem raciocinio [0gi- Suns
co e determinem o valor de cada letra em cada Flamengo | 26 pontos | 17 pontos | 23 pontos | 22 pontos
algoritmo. Depols, refacam as operacoes para Fonte: LIGA NACIONAL DE BASQUETE. Disponivel em: <Inb.com.br/noticias/
delgualparaigual/>. Acesso em: 8 maio 2015,
Fonferl—las, B oV Use o algoritmo da decdmposicéo para calcular o
& o 2 2 +TRES total de pontos do Phoenix Suns e o algoritmo usu-
ABA DOZE al para calcular o total de pontos do Flamengo.
3. Elabore e resolva em seu caderno um problema Depols, responda: qual foi o vencedor da partidae
que envolva uma adicao. por qual placar?
Unidade 1 * Numeros naturais e Geometria <:s7

Fonte: Livro Didatico de Matematica (DANTE, 2015)

Observamos que se o professor ficar restrito ao livro didatico, ndo vai conseguir
favorecer a aprendizagem dos conceitos que envolvem o campo aditivo pois sdo poucos
exercicios e problemas para o desenvolvimento dos conceitos sobre o campo aditivo, sendo
importante a complementacdo e exploracdo através de outras atividades diversificadas como
listas de exercicios, jogos, atividades em grupos, resolucédo de situacdes problemas individuais

e coletivas e outras estratégias didatico-pedagdgicas.

Em sintese, para a formagéo dos conceitos do campo aditivo é necessario que os alunos
interajam com uma diversidade de situacdes didaticas que visem ao desenvolvimento e
maturacdo de estruturas cognitivas responsaveis pela evolucdo do pensamento mais complexo,
pois, conforme Vergnaud (1996) o conhecimento € fruto da maturacdo do individuo, de sua
experiéncia e de sua aprendizagem.
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Considerando o objetivo de identificar elementos e momentos que limitam ou

potencializam as praticas metodologicas dos professores de Matemaética com a TCC, nossas
analises nos permitiram sistematizar a Figura 02 que representa os aspectos limitadores e
potencializadores.

Figura 02: Elementos e momentos que limitam ou potencializam as praticas

TEMPO DE
APRENDIZAGEM
TEMPO DE - ORGANIZAGAO
ENSINO | INTERDISCIPLINAR
DO ENSINO

metodoldgicas com TCC

DISPOSICAO E L -
ORGANIZACAO e +./ | PROBLEMATIZACAO
DOS ALUNOS EM . DOS CONTEUDOS
SALA / a’ P \ :
/\)i " /‘/" 0= ““\
" “' =
LINGUAGEM P “ “ | CONTEXTUALIZACA
UTILIZADAPELO [~ | | 0 DOS CONTEUDOS
PROFESSOIR \ €

/ / \
/ / \
g N

_ESTRATEGIAS DE TECNOLOGIAS DE
ENSINO ENSINO

Fonte: Produzida pelo primeiro autor com dados da pesquisa

Na percepcéo dos docentes investigados, os aspectos apresentados tanto podem limitar
a pratica metodoldgica quanto potencializar, vai depender das concepcbes e condi¢bes de
trabalho docente. Destacam como fator limitador do trabalho docente principalmente o tempo
de ensino e de aprendizagem, bem como a disposic¢éo e a organizacao dos alunos em sala.

Apesar de elementos e momentos como recursos didaticos pedagdgicos, estratégias de
ensino, tecnologias de ensino, contextualizagdo dos contetidos, problematiza¢do dos contetidos
e organizacdo interdisciplinar do ensino serem apontados pelos docentes, existe uma

contradicdao entre o idealizado e o executado, visto que, no modo de organizacdo da aula

apresentada, ndo foi possivel comprovar a utilizacdo desses elementos na sistematizagédo
pedagdgica do ensino dos docentes investigados.
Sobre a importancia da contextualiza¢do dos contetidos matematicos, ambos concordam
com a importancia da contextualizacdo em sala, enfatizado a fala do professor Euclides que diz:
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



V7 s
‘Eonedi EDICAGAD

“além de preparar o aluno para avaliagOes futuras, estamos fazendo a aprendizagem ser ativa,

saindo da decoreba e sim buscando o aprender”, e remete as politicas de curriculos que tratam

a contextualizacdo como principio pedagdgico e consideram que:

A contextualizagdo néo pode ser feita de maneira ingénua, visto que ela serd
fundamental para as aprendizagens a serem realizadas — o professor precisa antecipar
0s contetdos que sdo objetos de aprendizagem. Em outras palavras, a
contextualizacdo aparece ndo como uma forma de “ilustrar” o enunciado de um
problema, mas como uma maneira de dar sentido ao conhecimento matematico na
escola. (BRASIL, 1997, p. 83).

A referéncia acima tem uma relacdo direta com a TCC em sala de aula, pois muitos
alunos tém dificuldade quanto ao conhecimento matematico, demonstracdes, calculos e
interpretacdes, entdo a auséncia de contextualizacdo do conhecimento matematico pode
acarretar inumeras dificuldades futuras, incluindo lacunas no processo de compreensdo da
linguagem matematica.

Ao serem interrogados sobre as estratégias utilizadas em sala de aula, foi identificado
um problema que ndo € sO dos professores que contribuiram para a pesquisa, mas dos
professores de Matemaética de forma geral: o tempo de aula e de organizacdo do trabalho
pedagodgico. Durante a formac&o inicial é orientado que se devem fazer aulas mais dinamicas,
mais atrativas, que prendam a atencao dos alunos, mas que nao fuja do contetdo proposto. A
fala do interlocutor da pesquisa ressalta esse problema:

Por conta do tempo estar sendo corrido e por ndo ter feito o planejamento anual, estou
explorando o método tradicional de ensino. (PROFESSOR EUCLIDES)

Diante da resposta do professor Euclides, vemos que em meio a tantos avangos
tecnologicos e nas concepcdes sobre ensino, 0 modelo de aula de alguns professores ainda
continua privilegiando praticas metodoldgicas centralizadas no docente e apenas com a
utilizacdo de recursos como: pincel, quadro, caneta, caderno e livro.

E necessario reflexdo, parar de olhar para o passado e seguir em dire¢io a superacio da
escola limitada a ler, escrever, contar e receber informagdes de cultura geral. Para a formagéo
dos cidadaos para o contexto atual e do futuro necessita que seja oferecido desde os primeiros

anos de escolarizacao processo de formacao que permita a construcéo do conhecimento a partir

de uma participacdo mais ativa e efetiva.
Criar condigOes para uma participagcdo mais ativa dos alunos, implica transformar esse
“modelo tradicional”, o desenvolvimento de estratégias que garantem um aprendizado maior e

estejam interligadas as situacdes reais.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



V7 s
‘Eonedi EDICAGAD

Quanto as estratégias, ambos as utilizam para fortalecimento do campo aditivo e fazem

referéncia a duas metodologias utilizadas em sala de aula, ambos disseram que fazem o uso de
situacdes relacionada a vivéncia do aluno e a utilizacdo de materiais fisicos para fixa¢do. Sdo
esses tipos de situacdes didaticas que devem ser valorizadas e fortalecidas, fazendo-as estar
presentes no cotidiano da sala de aula de forma sistemética e planejada.

Ao avaliar junto aos professores as implicagdes das praticas com situacdes didaticas
fundamentadas na TCC em relacdo a sua formacao inicial e continuada, verificamos que 0s
docentes ja tinham conhecimento sobre a TCC de discussoes e leituras realizadas nas disciplinas
cursadas na formacdo inicial, porém, foi possivel inferir a partir dos relatos que foram
conhecimentos superficiais e que ambos tém necessidades formativas diversas e entre elas
apontaram a de aprofundar saberes e conhecimentos sobre as Teorias dos Campos conceituais
de Vergnaud bem como de outras teorias didaticas, metodologias de ensino relacionadas a
conteudos especificos da Matemaética, recursos pedagdgicos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida que buscou analisar a utilizagdo da Teoria dos Campos
Conceituais no ensino da Matematica, considerando o campo aditivo conclui que sdo varios o0s
condicionantes que influenciam o processo de ensino e aprendizagem, alguns internos ao
trabalho da escola e outros externos, que impactam no processo de aprender os conceitos
relacionados ao campo aditivo.

Realmente a diversidade de situagdes de ensino com as quais os alunos estejam
envolvidos durante o processo de construgdo do conhecimento favorece o fortalecimento das
estruturas cognitivas e consequentemente da compreensdo sobre os conceitos do campo.
Porém, é necessario que o professor esteja ciente sobre o processo de conhecer e aprender o
conhecimento por parte do aluno, assim, exige fortalecimento de seus saberes docentes da
especificidade da area de atuacdo, dos pedagdgicos e das teorias que fundamentam 0s processos
de aprendizagem.

Assim, defendemos que investir na formagao docente torna-se urgente como meio de

compreender os processos de ensinar e aprender Matemaética, deve ser ponto de atengdo

continua na agenda das politicas para melhoria da aprendizagem no atual contexto.
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