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RESUMO

O presente trabalho possui 0 objetivo de investigar quais sdo as metodologias utilizadas no ensino de
matematica para alunos surdos, identificar quais os desafios que o professor de matematica enfrenta no
processo de ensino e aprendizagem dos surdos, além de trazer reflexfes sobre a historia da educagéo
de surdos e as metodologias e recursos que possam auxiliar os alunos a desenvolver a aprendizagem
em matematica. As discusses que embasaram esta pesquisa foram fundamentadas em autores que
versam sobre o assunto, como Oliveira (2005), Borges (2006), Pereira (2008) e Alberton (2015).
Como metodologia investigativa relata-se a experiéncia vivenciada a partir de observacdes nas aulas
de matematica em uma turma de 3° ano do Ensino Médio em uma escola regular do municipio de
Crateus. Também foram realizadas entrevistas com a professora de matematica, a intérprete da turma e
a professora/intérprete responsavel pela Sala de Recursos Multifuncionais/Atendimento Educacional
Especializado — SRM/AEE. ldentificou-se que a professora ndo utiliza metodologias e/ou recursos
diferenciados para auxilio da sua praxis e que a intérprete acaba desenvolvendo o papel de professora
em sala de aula para os alunos surdos. A construcéo deste trabalho possibilitou ampliar a percepcao
sobre o quanto o uso de metodologias e/ou recursos diferenciados podem fazer a diferenca para a
aprendizagem do aluno surdo e que a formacédo continuada do docente é essencial para que possa ser
ofertado aos alunos meios favoraveis a sua aprendizagem, em particular, na disciplina de matematica.
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INTRODUCAO
Ao longo dos anos, muito se discutia, em particular, sobre a educacdo de surdos, a

lingua de sinais, oralismo, recursos tecnoldgicos e diferentes métodos de ensino utilizados
para a educacdo de surdos, e na maioria das vezes os surdos ndo participavam dessas
discussdes, que estavam diretamente ligadas ao seu desenvolvimento e integragéo escolar e
também social. Com a falta de perfeita comunicacao as decisfes sobre a inclusdo dos surdos
no ambito escolar e social sempre foram decididas pelos ouvintes, o surdo néo tinha o direito
de expor sua opinido.

A partir disso percebeu-se a necessidade do dialogo e discussdes sobre esse tema, e

que propostas fossem apresentadas para 0 ensino, para nossa pesquisa em particular o ensino

de matemadtica para alunos surdos. Questionamentos como: “quais as metodologias e os

desafios que professor enfrenta para ensinar matematica em turmas com alunos surdos?”

! Graduada pelo Curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educaco, Ciéncia e Tecnologia
do Ceara - IFCE, rayane.nascimentoo2@gmail.com;

2 professora do IFCE campus Cratets, Mestre em Educacéo, cibelle.araujo@ifce.edu.br

% Professor do IFCE campus Cratets, Mestre em Educac#o, jucivanio.felix@ifce.edu.br

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



V7 s
‘Eonedr EDICAGAD

serviu de ponto de partida para a realizacdo deste trabalho buscando investigar quais as

metodologias e como sdo desenvolvidas pelo professor no ensino de matematica para alunos
surdos, analisando também quais os desafios enfrentados pelo professor nesse processo de
ensino aprendizagem.

Para que a crianga surda se sinta confortavel onde ela incluida é preciso que haja o
contato com a lingua de sinais, pessoas que sabem lidar com as situagfes, isso ira ajudar a
crianca a ser confiante e desenvolver suas habilidades, além da cognicéo e do social. Diante
disso, o professor € um mediador no processo de aprendizagem dos surdos, e precisa entender
0 que acontece enquanto o aluno surdo esta aprendendo, deixando de colocar todas as
responsabilidades desse processo no trabalho do intérprete.

A presenga do intérprete em sala de aula e o uso da lingua de sinais ndo garantem
que as condicOes especificas da surdez sejam contempladas e respeitadas nas
atividades pedagdgicas. Se a escola ndo atentar para a metodologia utilizada e
curriculo proposto, as praticas académicas podem ser bastante inacessiveis ao aluno
surdo, apesar da presenca do intérprete (LACERDA, 2004, p. 7).

A insercdo de alunos surdos em salas regulares pede que o professor identifique a
necessidade de elaborar novos métodos e estratégias de ensino que sejam compativeis as
diversas formas de aprendizagem destes alunos, promovendo também melhorarias nas
condicdes de ensino para que este espaco possibilite mudancas e progressos, a fim de atingir
um dos objetivos comum das escolas, garantir condi¢cbes para o desenvolvimento das
capacidades dos discentes, considerando suas particularidades, para que cada um possa
exercer sua cidadania compreendendo a realidade e sabendo lidar com a diversidade do
ambiente escolar.

Os discentes surdos, assim como qualquer aluno com deficiéncia, tém a necessidade
de um atendimento educacional especializado para que consiga ter oportunidades de se
adaptar e gerar aprendizagem a partir do reconhecimento e aquisi¢éo dos conteudos ensinados
em sala de aula e possa evoluir em sua aprendizagem. Para que esse atendimento seja
realizado é necessario o uso da lingua natural do surdo, a lingua de sinais, que no Brasil é

designado como Lingua Brasileira de Sinais - Libras. (BRASIL, 2001).

As atividades praticas como jogos e softwares, podem ser realizadas, desde que 0s
alunos tanto surdos quantos ouvintes, sejam bem orientados quanto as regras,
proposta pedagdgica, bem como o objetivo da atividade (fundamental ser
evidenciado). [...] Podemos considerar que ha um forte apelo para o uso de materiais
manipulaveis, em qualquer disciplina, porém, objetos ou materiais palpaveis podem
ser reais, tendo aplicacdo no cotidiano ou podem ser objetos utilizados para
representar uma ideia. (BERTOLI, 2012, p. 6).
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Diante disso podemos observar a importancia de material concreto e recursos visuais,

para conhecer, construir e reconstruir conceitos matematicos, com o apoio de métodos de
ensino favoraveis a aprendizagem, uma vez que a audicdo ndo faz parte desse processo,
podendo assim explorar as suas potencialidades e identificar as suas dificuldades,

desmistificando a ideia de que a matematica € uma ciéncia abstrata e sem aplicacdes.

Recursos didaticos como jogos, livros, videos, calculadoras, computadores e outros
materiais tém um papel importante no processo de ensino e aprendizagem. Contudo,
eles precisam estar integrados a situacfes que levem ao exercicio da andlise e da
reflexdo, em Gltima instancia, a base da atividade matematica. (BRASIL, 1997, p.
19).

A utilizacdo de materiais diferenciados para o ensino pode identificar os fatos que
dificultam o ensino de matemaética, e diante disso o professor poder tracar planos e
intervengdes para solucionar os problemas existentes. “E importante destacar que a
Matematica deverd ser vista pelo aluno como um conhecimento que pode favorecer o
desenvolvimento do seu raciocinio, de sua capacidade expressiva, de sua sensibilidade
estética e de sua imaginagdo.” (BRASIL. 1997), para que assim o educando possa perceber as
aplicacOes diretas da matematica no seu cotidiano, e como ela também esté presente em vérias

outras areas do curriculo escolar.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento inicial desta pesquisa foram realizados estudos bibliogréaficos
como referencial tedrico nas leis que reglamentam a educacdo dos surdos, e autores que
versam sobre o ensino e metodologias que possam ser utilizadas no ensino de matematica
para alunos surdos.

Realizaram-se visitas e observa¢fes em uma turma de 3° ano do ensino médio na
EEMLF, escola de ensino regular no municipio de Cratets. A quantidade de alunos, nesta
turma, € de aproximadamente trinta (30) alunos, em que dois (2) destes sdo surdos. As
obervacgOes e entrevistas foram realizadas entre o periodo de 14 de agosto de 2018 e 06 de
setembro de 2018, sendo que os participantes da pesquisa foram entrevistados na propria

escola. As observacdes das aulas de Matematica aconteceram em quatro (4) encontros de duas

(2) horas/aulas cada, com intuito de analisar as metodologias utilizadas pelo professor no
processo de ensino aprendizagem dos alunos surdos.

Os dados foram obtidos através de anotacdes, gravacdes das observacOes das aulas e
de entrevistas semiestruturadas com a professora de Matematica da turma, a intérprete desta

turma e com a professora/intérprete da Sala de Recursos Multifuncionais / Atendimento
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Educacional Especializado - SRM/AEE, no turno da manhd, sendo que intérprete da turma

também realiza acompanhamento na SRM/AEE, no turno da tarde.

DESENVOLVIMENTO

Para que a inser¢do do aluno surdo no ensino regular seja eficiente, é necessario que o
ambiente escolar tenha condi¢Ges de oferecer ao aluno todo o suporte necessario para a
efetivacdo da sua aprendizagem, para isso as adaptacfes curriculares, conscientizacdo da
familia e a capacitacdo dos professores, como ja mencionado, facilitardo a integracéo,
permanéncia e éxito desses alunos em escolas regulares.

Segundo Gessinger (2001), é indispensavel que o professor de Matematica
disponibilize situacGes e meios de ensino em que os alunos sejam os construtores do seu
aprendizado, por exemplo, com a utilizacdo de jogos e materiais concretos o aluno pode
desenvolver e potencializar a sua criatividade, raciocinio, pensamento légico e atencéo, além
de possibilitar a integragdo, comunicagdo e socializacdo da turma. E para efeitos desta
pesquisa, tendo o aluno surdo como centro, em que o sentido da visdo é a sua competéncia

mais desenvolvida. Borges (2006) questiona:

Que linguagem seria aquela que nos chega pelos olhos e ndo pelos ouvidos, com
gestos estranhos e ininteligiveis para nés ouvintes que atendemos um padrdo que
considera a comunicacao pela fala normal? [...] Como seria entdo a experiéncia de
ensinar matematica com “as maos”? (BORGES, 2006, p. 13).

Ao refletir sobre as indagac6es propostas por Borges (2006), é essencial que o docente
tenha a devida atencdo aos novos conhecimentos, buscar formacdo continuada e até mesmo
realizar pesquisas e estudos sobre o que vem sendo produzido no &mbito educacional em
relagdo ao ensino de surdos, em particular, no ensino de Matematica. E Alberton (2005)

contribui diretamente ao dialogar sobre a importancia da elaboracéo do curriculo.

Um olhar mais detalhado sobre o curriculo e a Educagdo Matematica para surdos
implica em trazer a cultura e identidade para dentro dos planejamentos: a cultura
visual, a necessidade de recursos e materiais especificos devem pautar as discussées
pedagogicas, filosoficas, didaticas e metodolégicas para alcancar os objetivos
propostos para esta educacdo. (ALBERTON, 2015, p.44)

A utilizacdo de materiais diferenciados para o ensino pode identificar os fatos que
dificultam o ensino de Matematica e, diante disso, o professor pode elaborar planos e
intervengdes para solucionar os problemas existentes. “E importante destacar que a
Matematica deverd ser vista pelo aluno como um conhecimento que pode favorecer o
desenvolvimento do seu raciocinio, de sua capacidade expressiva, de sua sensibilidade
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estética e de sua imaginagdo.” (BRASIL, 1997, p. 26), para que assim o educando possa

perceber as aplicaces diretas da Matemética no seu cotidiano e como ela também esta
presente em varias outras areas do curriculo escolar.

Destaca-se também outro recurso que pode auxiliar o professor e ser de extrema
importancia no processo de ensino de Matematica pra alunos surdos, conhecer e compreender
a lingua de sinais, pois atraves disso, ele ird aproximar a contextualizagdo dos problemas
propostos a leitura, interpretacdo e compreensdo do educando surdo a respeito do que esté

sendo proposto nas questdes, a partir disso, Pereira (2008) diz que:

Diante do enunciado de situagdes-problema, do didlogo e das problematizagdes,
houve a necessidade da traducdo dentro da realidade bilingue (sic). Para isso,
percebeu-se que é necessario conhecer 0s sistemas linguisticos (sic) envolvidos, no
caso, LIBRAS (sic) e portugués escrito, para ter acesso aos conhecimentos prévios
dos alunos e professor, bem como o conhecimento de expressdes especificas da
matematica, para compreender o que est4 sendo problematizado, em nosso caso o
conceito matematico de fungdo (PEREIRA, 2008, p. 242).

E elencado também que ndo se tem tantos estudos sobre a utilizacdo da lingua de
sinais para o ensino de Matematica, além disso, a falta de sinais proprios para enunciar
expressdes particulares e proprias da linguagem Matematica dificulta o trabalho do professor
elou intérprete nos momentos de interpretacdo e traducdo das linguagens. As obras que
apresentam o tema sdo escassas e limitadas para compor uma base para os professores e que
oferecam materiais que o auxiliem na adaptacdo das metodologias de ensino utilizadas em
sala de aula que possa atender as particularidades desses estudantes.

O professor necessita observar e procurar meios de lidar com as especificidades de
cada educando, em particular, o surdo, mantendo a relacdo entre 0s conceitos matematicos e o
cotidiano vivenciado pelos discentes, buscando compreender quais 0s aspectos que possam
ser usados nos processos de aprendizagem dos mesmos, estabelecendo um ambiente escolar

propicio e favoravel para o desenvolvimento do ensino.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Ao observar as aulas de matematica foi possivel perceber de imediato a total

dependéncia do interprete em sala de aula, pois a professora regente ndo sabe a lingua de

sinais, até a comunicacao entre professor e aluno é realizada através da intérprete.
Os conteldos trabalhados durante essas aulas foram perimetro, area e volume de
figuras planas, e a metodologia utilizada foi através de explicacdo oral e resolugdo de

questdes. A professora ministra suas aulas normalmente, sem ter nenhum contato com 0s
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discentes surdos, a ndo ser quando eles precisam ir ao banheiro ou beber agua. Também foi

observada a aplica¢do de uma avaliacdo de matemaética, onde os alunos surdos ndo ficaram na
sala de aula, estes foram realizar a prova na SRM/AEE, pois a intérprete estava doente e entdo
os alunos tiveram que se deslocar para que a professora da SRM/AEE que também ¢é
intérprete pudesse auxiliar os alunos surdos na resolugéo da prova.

A participacdo do intérprete em sala de aula é o Unico suporte que o surdo tem para
desenvolver a sua aprendizagem. A professora age como se a turma fosse completamente
composta por alunos ouvintes e os surdos ficam apenas fixados no que a intérprete tem a
repassar, como mencionado anteriormente, o papel do professor de Matematica passa a ser
funcdo do intéerprete.

O intérprete desempenha um papel importantissimo no processo de ensino-
aprendizagem do aluno surdo. E para desempenhar o seu papel com eficiéncia o dominio
sobre a Libras, o dominio da lingua portuguesa, ter o conhecimento sobre 0s processos,
estratégias, técnicas de interpretacdo e traducdo, podem ajudar o aluno surdo na aquisi¢cdo do
conhecimento matematico e fazer esse processo ser eficaz, sempre trabalhando em conjunto

com toda a gestdo escolar. Mas segundo Oliveira (2005),

[...] aiinclusdo de surdos tem se resumido ao intérprete em sala de aula, mas para que
esses sujeitos construam conhecimento e desenvolvam competéncias é preciso mais
que isso. Toda informacdo, para ser apreendida e compreendida pelo surdo, deve
passar e explorar sua competéncia mais desenvolvida, que é a visual-espacial
(OLIVEIRA, 2005, p. 29).

A partir dai pode-se perceber que o aluno surdo desenvolve com mais apuro o sentido
da visdo, por isso é favoravel que os docentes desenvolvam metodologias que utilizem meios
e estratégias partindo e explorando os aspectos e elementos visuais, para que estes possam ser
facilitadores no processo de aprendizagem desses alunos surdos na disciplina de matematica.

Em contra partida ao que se foi refletido acima, as aulas observadas foram totalmente
expositivas. O assunto trabalhado nas duas primeiras aulas transformacdo de medidas, tema
esse que estava sendo concluido pela a corre¢do de uma atividade proposta na aula anterior.
Segundo Pereira (2008) desenvolver atividades visuais no ensino de matematica ira oferecer

muito mais subsidios para uma aprendizagem favoravel para os alunos surdos, ndo que seja

necessario abdicar da linguagem oral, mas quando em uma mesma sala de aula tem alunos
surdos e ouvintes, as adaptacbes metodoldgicas e curriculares sdo importantes e essenciais
nesse processo de aprendizagem, e ird atender a todos os alunos de forma igual, pois
tradicionalmente a matematica € vista como uma area dificil, e ainda mais para os surdos pela

falta de audicdo e por isso a necessidade de metodologias diferenciadas.
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A primeira entrevista foi realizada com a professora de Matematica que tem 25 anos e

leciona no ensino bésico a quatro (4) anos somente no ensino médio. A mesma relatou em
entrevista que ndo tem formacdo para trabalhar com nenhum aluno que tenha alguma
deficiéncia ou necessidade educacional. Este estd sendo o primeiro ano em que esta
trabalhando nesta escola, e também a primeira vez que esta tendo contato com alunos surdos,
e em nenhum momento durante ou ap6s a sua formacdo teve nenhum contato, nem
experiéncia e nenhum curso voltado para educacéo especial.

Enquanto a formacdo e/ou orientacdo da propria escola a respeito da inclusdo de
surdos nas salas de aulas regulares, a professora disse que ndo teve nenhuma orientagdo. A
professora deixou bem claro que sente muita dificuldade para desenvolver o processo de
aprendizagem dos alunos surdos na disciplina de Matematica, principalmente pela falta de
comunicacdo. A mesma relatou que pelo fato de este ser o seu primeiro contato e pela falta de
cursos para que ela possa suprir a necessidade da comunicagdo, “pois ndo se comunicando eu
ndo sei como ¢ que eles estdo”, a interagdo entre professor e aluno acaba sendo prejudicada. A
comunicacdo entre ela e os alunos surdos é feita por intermédio da intérprete, e relata ainda
que a dificuldade aumenta por sempre precisar de uma 32 pessoa para realizar essa relacdo de
professor-aluno.

Ao ser abordada com o tema sobre a importancia do intérprete nas aulas de
Matematica a mesma disse que a “importancia ¢ 100%”, pois como ela ndo tem preparagdo
para lidar com esses alunos surdos, e se ndo fosse a presenca do intérprete ela nem saberia
como eles estariam aprendendo, entdo para a professora o intérprete é a ponte do
conhecimento matematico e aprendizagem dos alunos surdos, assim como também é
importante para as outras disciplinas.

O contetdo é definido a partir do planejamento pedagdgico da escola, as aulas sdo
expositivas, e ressaltou que a funcdo de repassar 0s conteudos para os alunos surdos é do
intérprete. Quanto aos planejamentos das aulas e elaboracdes de atividades adaptadas, a
professora relatou que as atividades sdo adequadas de acordo com a necessidade do aluno,
enfatizou que o conteddo é o mesmo, mas adaptadas as necessidades e dificuldades dos alunos

surdos, entretanto durante as aulas em que observamos, nao teve nenhuma atividade adaptada

para os surdos. Sobre avaliagéo, a docente disse que “a prova escrita dos alunos ouvintes em
uma mesma questdo eu posso cobrar mais de um contetido”, e que a dos discentes surdos cada
questdo aborda apenas um contetdo.

Ao analisar a entrevista da professora de Matematica podemos perceber que a mesma

ndo se sinta segura quanto ao ensino de Matematica para alunos surdos, e se mostre
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dependente da presenca do intérprete em sala de aula, tudo isso pela a falta de contato e

experiéncias com alunos surdos, além da auséncia de formagdo adequada para trabalhar e
lidar com esses alunos. E uma maneira de diminuir essa dependéncia, seria que a docente
soubesse fazer uso da lingua de sinais, podendo pelo menos facilitar a comunicacdo e

melhorando a relagéo professor-aluno. Diante disso Leite (2007) diz que:

Assim é preciso que o intérprete e professor atuem com coeréncia temporal,
ou seja, primeiro o professor explora determinado conhecimento e depois o
intérprete faz a traducdo, podendo gerar um atraso no desenvolvimento dos
contetidos. Uma solucdo para esse fato seria professores usuarios fluentes em
LIBRAS. (LEITE, 2007, p. 117).

Com efeito, o intérprete desempenha um papel importantissimo no processo de ensino
e aprendizagem do aluno surdo, entretanto, deixar em sala apenas um profissional para
desempenhar as duas fungdes, explicar conteudo e interpretar € um tanto confuso, pois mesmo
gue um intérprete saiba lidar com a situacdo, 0 mesmo ndo ira suprir a necessidade de ter um
professor formado na area. O ideal é que o professor regente tenha a formacao adequada para
trabalhar com alunos surdos, pelo menos para ter uma boa comunicagdo, e ndo deixar o
intérprete responsavel por interpretar e pela aprendizagem do aluno.

A segunda e a terceira entrevista foram realizadas com a intérprete da turma (PI1) e
com a professora/intérprete da SRM/AEE (P12).

A PI1 tem 35 anos e trabalha como intérprete no ensino basico a nove (9) anos,
iniciando sua atuacdo no ensino fundamental seguido pelo ensino médio. A P12 tem 21 anos,
e atua como intérprete a um (1) ano no ensino basico.

O primeiro tema a ser abordado foi a inclusdo de alunos surdos nas escolas regulares, e
a PI1 relatou que muitos passos ja foram tomados, desde a aceitacdo da matricula do aluno no
ensino regular, como também a contracdo de intérpretes, mas ressalta que apenas isso ainda
ndo é suficiente, sé a garantia da vaga e o intérprete na sala de aula ndo garante a incluséo do
aluno surdo, ainda ha a necessidade de adaptacdes metodoldgicas para que este aluno tenha
assegurado o direito de aprendizagem. A P12 enfatizou que a incluséo deveria estar presente
primeiramente na formacgdo docente, com disciplinas que ndo abordem somente o tema

superficialmente e sim que ofereca metodologias diferenciadas para o ensino dos surdos,

presenca do intérprete desde a educacdo infantil j& que a Libras é a 12 lingua do surdo, que
segundo ela isso raramente acontece no ensino publico regular, também a conscientizagéo por

partes dos alunos ouvintes e a adaptagcdo da escola ao proporcionar também aos ouvintes o
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acesso ao basico da lingua de sinais, para poder existir comunicagdo entre todos e assim se

efetivar o processo de inclusdo na escola.

O reconhecimento do direito dos surdos ndo deve ir de encontro com as
supostas igualdades de direitos, onde a igualdade de oportunidade é dada
através da desigualdade de condigdes. Por isso, defende-se tanto que os
programas educacionais bilingues contribuam para que as caracteristicas
linguisticas e sdcio-histdrico-cultural dos surdos sejam reconhecidas e
valorizadas. (ROSA, 2013, p.21)

Observar, analisar e refletir sobre as causas que ainda impedem que o surdo seja
incluido de forma efetiva na escola é o primeiro passo para resolver essa questdo, pois a partir
dai os profissionais que mantém alguma relacdo no processo de ensino aprendizagem do
surdo, poderao tracar meios para que essas barreiras possam ser ultrapassadas e o surdo possa
ter o seu direito a educacdo assegurado nas escolas regulares.

Sobre a sua formacdo para atuar como intérprete e a relacdo com as especificidades da
disciplina de Matemaética a P11 apontou que sdo poucas nas formagfes em educacédo especial,
em particular para atuar como intérprete, mas em algumas das formacgdes que teve, houve
momentos especificos voltados para o ensino de Matematica, relatou que foram realizados
discussdes acerca dos sinais especificos para a Matematica e como o professor deveria usar 0s
recursos visuais para facilitar a aprendizagem do aluno. A P12 enfatizou que na sua graduagéo
apenas foi ofertado uma disciplina que abordasse o tema com o basico de Libras, mas ela teve
a oportunidade de participar de trés (3) cursos, onde foi se especializando no ensino de
diferentes disciplinas, além de abordar os sinais especificos, de Matematica em particular,
eram discutidas e desenvolvidas diferentes metodologias a serem utilizadas em diferentes
contextos e assuntos matematicos.

A caréncia de material de estudo na area de sinais para conceitos matematicos pode ter
influenciado nas suas formagGes, mas em suas entrevistas e durante as aulas observadas elas
ndo sentem tanta dificuldade ao lidar com esse assunto, pois ambas buscaram realizar
capacitacbes a fim de se apropriar da lingua de sinais e desenvolver um trabalho que possa
realmente ajudar o aluno surdo a aprender Matematica.

As intérpretes ndo participam dos planejamentos das aulas, e é nos intervalos que ela

entra em contato, trocando experiéncia e/ou dificuldades a respeito dos alunos surdos, e
relatou também que vez ou outra vai ao laboratorio da escola procurar algum recurso que
possa ser utilizado pra facilitar a aprendizagem do aluno. A PI2 enfatizou que o contato que

mantém com os docentes é referente somente a elaboracdo da avaliagdo, as mesmas séo
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realizadas pelos alunos na SRM/AEE, e as vezes nem essa adaptacao das provas é suficiente,

pois geralmente € utilizada a escrita na Lingua Portuguesa formal.

Ao falar sobre a aprendizagem dos alunos surdos para 0s quais ja havia atuado como
intérprete nas aulas de Matematica anteriormente, a PI1 apontou que eles geralmente tém uma
facilidade maior em relagdo As demais disciplinas: “eu acredito que pelo fato de ser bastante
visual a questdo dos célculos e eles terem o raciocinio l6gico bastante avantajado eu acho que
isso facilita pra eles.” A PI2 relatou que é comum combinar com os alunos sinais que possam
facilitar a compreensao de tais conceitos matematicos.

Ao final da entrevista a P11 ao falar sobre agdes podem ser tomadas para uma melhor
aprendizagem dos alunos surdos, apontou que a sua atuacdo como intérprete segue a
metodologia que o professor utiliza, ndo had uma autonomia do intérprete, 0 que normalmente
acontece sdo os dialogos entre o professor e o intérprete sobre qual a melhor forma de ensinar
a Matematica e obter o éxito dos alunos surdos nesta disciplina. Ao contrério a PI2 relatou
que ndo vé uma efetiva aprendizagem dos alunos surdos em Matematica, pois eles vém com
dificuldades do ensino fundamental, como por exemplo, sobre as quatro (4) opera¢des basicas
de Matematica, e como 0 conteldo passado em sala de aula é 0 mesmo tanto para ouvintes
quanto para os surdos, entdo “eles ndo conseguem acompanhar o contetido e continuam ainda
com as mesmas dificuldades, tanto nas operacBes basicas da Matematica, quanto nos
conteudos novos que estdo sendo passados pelo professor”, e como professora da SRM/AEE
da escola ela tem a oportunidade de propor e auxiliar os alunos surdos diante dessas
dificuldades apresentadas na aprendizagem de Matematica.

Talvez pelo fato do intérprete ndo pertencer ao corpo docente da escola, a participagcdo
e o0 vinculo professor e intérprete ndo sejam tdo ligadas quanto deveria ser, e isso causa
conflitos sobre qual é o papel que cada um tem que desempenhar, através das entrevistas é
perceptivel que a necessidade de adaptagdes e utilizacdo de novas metodologias que favoreca
0 processo de aprendizagem do aluno seja eficaz, e que o intérprete e o professor tenham os
seus papeis pré-definidos, sem que o intérprete fique sobrecarregado e responsavel por todo o

processo de ensino aprendizagem do aluno surdo.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa buscou refletir sobre as metodologias de ensino utilizadas no ensino de
Matematica para alunos surdos e, para isso, houve discussdes acerca do assunto sobre a
historia da educacéo de surdos no Brasil, os métodos e recursos que podem ser utilizados para

facilitar a aprendizagem dos surdos em Matematica. Todas essas discussdes foram baseadas e
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dialogadas com autores que versam sobre o tema, depois desses diélogos, foi realizado um

estudo de campo em uma turma de 3° ano do ensino médio que tem alunos surdos e ouvintes
na mesma sala para perceber se esses métodos diferenciados sdo colocados em pratica em
uma escola de Ensino Médio na cidade de Crateus.

Com base nas pesquisas e dialogos propostos no decorrer deste trabalho, foi possivel
perceber que na teoria as educadoras sabem bem o que precisa ser feito e quais sdo as
dificuldades que o aluno surdo enfrenta quanto a aprendizagem de Matematica, que €
necessario adotar novas metodologias que ajudem o aluno nesse processo.

Também € necessario desenvolver o ensino de Matematica para surdos de forma
diferenciada, visto que a partir do momento em que o professor ndo reconhece e ndo propde
intervencdes de modo que possa facilitar a aprendizagem do aluno surdo, isso se torna apenas
uma maneira de continuar um ensino voltado para os alunos regulares, pois ndo entendendo o
cenario em que o professor esta inserido, o seu papel como mediador do conhecimento deixa
de oferecer ao aluno surdo subsidio para que o préprio aluno possa construir e efetivar a sua
aprendizagem Matematica.

O professor de Matematica necessita de formacdo continuada, para assim, poder se
relacionar e desenvolver metodologias que possam auxiliar no ensino de surdos e conhecer a
realidade e identificar os fatores que dificultam a aprendizagem do surdo, a partir do momento
em que o professor é apresentado a esse cenario, é papel dele buscar solugcdes e desenvolver
metodologias que possam atender a todos os seus alunos sem distincdo, sem deixar para o
intérprete o papel de ensinar o aluno, pois o intérprete estd ali para interpretar o que o
professor estd falando, o papel de oferecer caminhos e proporcionar meios de aprendizagem
continua sendo do professor.

Conclui-se também que s a insercdo do aluno surdo em turmas do ensino regular ndo
vai garantir a sua aprendizagem e o0 seu desenvolvimento, dado que a auséncia de
comunicacéo, professor e aluno, e a caréncia de recursos metodologicos para facilitar o ensino
de Matematica, em particular. E apenas umas das dificuldades basicas que o surdo enfrenta,
tendo em vista, que para o aluno se sentir realmente inserido no ambiente escolar,

desenvolvendo suas potencialidades e aprendendo coisas novas, assim como qualquer aluno

ouvinte, € necessario que os educadores percebam que por causa da surdez ele necessita de
outros recursos que possam suprir a falta da oralidade como, por exemplo, 0 uso de recursos
visuais ou qualquer outro material que possa oferecer ao aluno surdo facilidades na

construgéo do seu conhecimento. Desta forma, portanto, mesmo com o desenvolvimento de
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discussdes sobre a educacdo dos surdos, ainda ha muito que debater sobre quais sdo e como

aplicar metodologias adequadas a serem direcionadas ao ensino de Matematica.
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