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RESUMO

Este trabalho constitui-se em um recorte de uma pesquisa de doutorado que tem como objeto
de estudo as necessidades formativas de professores que ensinam matematica nos anos iniciais.
Esta inserido nas discussdes sobre a formacdo continua de professores polivalentes e sobre a
educacdo matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental (AIEF). Tem como objetivo
analisar as necessidades formativas de professores que ensinam matematica nos anos iniciais
quanto aos contetidos que compdem o curriculo escolar. Neste recorte, sdo discutidos os dados
produzidos a partir da aplicacdo de um questionario com 38% dos professores iniciantes que
ensinam matematica nos AIEF em escolas urbanas da rede municipal de Boa Vista-RR e partir
de uma entrevista parcialmente estruturada com os professores iniciantes de uma escola da
mesma rede. Os dados foram analisados segundo o0s procedimentos e principios da analise de
conteddo, tendo como unidade de analise o tema. O estudo indicou que as necessidades
formativas estdo centradas nos contetdos de multiplicacdo, divisdo, média aritmética, razéo,
fracdes e angulos. E os professores associam essa dificuldade com estes contetdos a formacéo
inicial e ao fato de ndo terem estudado alguns conteudos quando cursaram O ensino
fundamental.

Palavras-chave: Formacdo de professores, Necessidades formativas, Professores iniciantes, Ensino
de matematica, Anos iniciais do Ensino Fundamental.

INTRODUCAO

Este texto constitui-se em um recorte de nossa pesquisa de doutorado tendo como
objetivo analisar as necessidades formativas de professores que ensinam matematica nos anos
iniciais quanto aos contetidos que compdem o curriculo escolar. O campo de estudo foi a rede
municipal urbana do municipio de Boa Vista-RR e focou nos professores em inicio de carreira,
com no maximo cinco anos de magistério.

O proposito de olhar para as necessidades formativas esta ancorado na ideia de que para

ensinar € necessario um conjunto de saberes docentes que véo se construindo ao longo da vida

do professor, especialmente no momento da entrada na carreira, em que o professor iniciante

se depara com os desafios da profissédo. Deste modo, acreditamos que olhar para este momento
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de inser¢do na carreira, quando o professor passa pelos estagios de “sobrevivéncia” e

“descoberta” (HUBRMAN, 1995), ¢ fundamental para pensarmos em propostas tanto para a
formacdo inicial quanto para a formacdo continua dos professores iniciantes que ensinam
matematica nos AIEF.

Neste texto, trazemos parte dos dados coletados com: 1) os questionarios aplicados com
62 professores iniciantes que ensinam matematica nos AIEF e com os coordenadores
pedagdgicos e; 2) as entrevistas parcialmente estruturadas em grupo realizadas com 06
professores da escola selecionada para a segunda fase da pesquisa e com os 03 formadores da
area de matemaética da Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura (SMEC).

Realizamos a analise dos dados obedecendo aos procedimentos da analise de contetdo,
seguindo o processo apontado por Bardin (1977). Definimos como unidade de registro para as
nossas analises 0 tema, que é apontado por Franco (2012) como a mais til unidade de registro.
Em nosso estudo, consideramos como temas questfes apresentadas pelos sujeitos que se
constituiam como necessidades dos professores que ensinam matematica nos AIEF.

O texto foi organizado em duas sesses. A primeira discute 0s conceitos basicos que
fundamentam a pesquisa: professor iniciante, necessidades formativas e saberes necessarios
para ensinar matematica. E a segunda traz a analise dos dados relativos as necessidades dos
professores iniciantes quanto aos conteidos ensinados nos anos AIEF.

METODOLOGIA

Nos pautamos nos estudos de Rodrigues e Esteves (1993) e Leone (2011), no que se
refere a compreensdo de que qualquer processo de analise de necessidades formativas sugere a
definicdo do que se entende por necessidade formativa, das fontes de informacao privilegiadas
e da metodologia que dara suporte a pesquisa.

Compreendemos que as necessidades formativas sdao impulsionadoras da formagéo
docente e estdo relacionadas a diferentes fenémenos (desejo, vontade, aspiracgao, preocupagoes,
auséncias, dificuldades e motivacdes) (RODRIGUES; ESTEVES, 1993). Reconhecer que

existem necessidades formativas, ndo implica em pensar o professor como profissional

despreparado ou incompetente, mas entender que ele é um sujeito historico e, portanto,
inconcluso, que busca se transformar e transformar a realidade em que vive.
As necessidades formativas nem sempre estdo expressas nas palavras dos sujeitos, por

isso, buscamos construir uma metodologia que envolvesse diferentes olhares (do professor
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iniciante, do coordenador pedagdgico, do formador e do pesquisador) a partir da utilizacdo de

diferentes fontes de producédo de dados (documentos, entrevistas, questionario e observacao).

Neste recorte, os dados analisados foram produzidos por meio de: 1) questionario
aplicado com 62 professores, que correspondiam a uma amostra de 38% dos professores
iniciantes da rede pesquisada; 2) questionario aplicado com 13 coordenadores pedagogicos das
mesmas escolas em que atuam os professores iniciantes da amostra; 3) entrevista parcialmente
estruturada em grupo com os 03 formadores da area de matematica da Secretaria Municipal de
Educacao de Boa Vista (SMEC) e; 4) entrevista parcialmente estruturada com os professores
iniciantes de uma escola.

Os dados foram analisados obedecendo aos procedimentos da analise de conteldo,
seguindo o processo apontado por Bardin (1977) e Franco (2012): defini¢do das unidades de analise,
organizacdo da analise, categorizacdo dos dados e a inferéncia ou interpretagdo. A unidade de
andlise foi o tema e trazemos aqui uma das categorias tematicas construidas no estudo sobre as
necessidades relacionadas as dificuldades para ensinar, aquelas relacionadas ao dominio dos

contelidos matematicos.

DESENVOLVIMENTO

No contexto de expansdo da Educacdo Basica no Brasil, Giovanni e Marin
(2014) chamam a atencdo para o fato de que desde a primeira década deste século vem
crescendo o nimero de professores iniciantes nas redes de ensino do Brasil, chegando a um
indice de 13% no universo de professores que participaram da pesquisa realizada pela UNESCO
(2004) com o titulo O perfil dos professores brasileiros: o que fazem, o que pensam, o que
almejam. As autoras apontam que “[...] tomando-Se esse percentual como representativo da
realidade brasileira no inicio dos anos 2000, [...], pode se estimar um total aproximado de
220.000 professores iniciantes em salas de aula nas nossas escolas basicas.” (GIOVANNI;
MARIN, 2014, p. 6). Na Rede Municipal de Boa Vista-RR também identificamos um indice de
13,38% de professores iniciantes no ano de 2016. Este nimero representativo, j& € um

importante argumento para justificar os estudos sobre os professores iniciantes, contudo

somado a isso estdo os argumentos relacionados aos desafios da entrada na carreira e da
importancia que as experiéncias iniciais podem ter ao longo da carreira profissional dos
professores.

Segundo Huberman (1995) os professores ao longo de sua vida profissional passam por

diferentes estagios, sendo a primeira fase denominada de entrada na carreira, a qual em geral
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é caracterizada por dois aspectos: de sobrevivéncia e de descoberta. A sobrevivéncia refere-se

ao que chamamos de “choque do real”, ou seja, o confronto inicial com a complexidade da
tarefa docente, é neste periodo que sdo postos os desafios relacionados: a diferenca entre a sala
de aula idealizada e a real; a dificuldade de realizar o ensino com as condi¢fes materiais
existentes; a conseguir gerenciar a classe; a desenvolver as aulas com material didatico
disponivel etc.

Acreditamos que estes desafios advindos da vivéncia inicial do magistério no chao da
sala de aula podem explicitar necessidades formativas para o ensino de matematica nos AIEF,
de modo a evidenciar conteudos e propostas para a formacdo inicial e continua dos professores
que atuam nesta etapa da Educacgéo Baésica.

Compreendendo que a necessidade € sentida, percebida pelos sujeitos e, portanto, ndo
possuem uma existéncia autbnoma ou fora deles, nos propomos conhecer as necessidades
formativas dos professores que estdo em atividade docente, visto que s&o elas que deveriam ser
atendidas no processo de desenvolvimento profissional docente. Também é importante
considerar que, as necessidades nem sempre estao perceptiveis no dia a dia, por isso a formacéo
também pode constituir-se como momento de reflexdo que possibilite aos sujeitos perceberem
novas necessidades formativas.

No sentido de explicitar a importancia das necessidades no planejamento e
desenvolvimento dos processos de formagdo docente, Rodrigues e Esteves (1993) apresentam
trés expectativas que fortalecem os estudos acerca da analise de necessidades formativas dos
professores. Estas analises podem: 1) resultar em uma maior implicacdo do professor com sua
formagéo; 2) contribuir para uma maior adequacédo da formacgdo com as especificidades dos
contextos escolares e como estes sdo percebidos pelos professores; 3) possibilitar um maior
impacto da formacé&o sobre a préatica docente.

A partir desta compreensdo definimos necessidades formativas como elementos
impulsionadores do processo de desenvolvimento profissional, as quais podem estar
relacionadas a diferentes fendbmenos, como um desejo, uma vontade, uma aspiragdo, um
precisar de alguma coisa ou uma exigéncia (RODRIGUES; ESTEVES, 1993), os quais podem

ser sentidos/percebidos pelos sujeitos individualmente e/ou coletivamente a partir do contexto

em que desenvolvem suas atividades profissionais e pelo carater de incompletude inerente ao
género humano. As necessidades formativas podem ser supridas em processos de
desenvolvimento profissional, mas também se articulam com as proprias condi¢6es de trabalho

e da formagéo.
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Reconhecemos que as necessidades formativas possuem relagdo com os saberes

docentes, por isso nossas reflexdes partem do pressuposto de que os professores dos AIEF
precisam desenvolver um repertdrio de saberes, quais sejam: saberes de conteido matematico,
saberes pedagdgicos dos conteudos matematicos e saberes curriculares. Segundo Nacarato,
Mengali e Passos (2011), estes saberes devem ser construidos em parte na propria formagéo
inicial, mas precisam ser consolidados em processos formativos articulados com a futura prética
profissional docente, assim como devem continuar a se desenvolver em processos de formacao
continua.

Nacarato, Mengali e Passos (2011, p. 35-36) apontam um repertorio de saberes que

devem ser desenvolvidos pelos professores que ensinam matematica nos AIEF:

. Saberes do contetido matematico. E impossivel ensinar aquilo sobre o que néo
se tem um dominio conceitual;
. Saberes pedagdgicos dos contelidos matematicos. E necessario saber, por

exemplo, como trabalhar com os conteldos matematicos de diferentes campos:
aritmética, grandezas e medidas, espaco e forma ou tratamento da informac&o. Saber
como relacionar esses diferentes campos entre si e com outras disciplinas, bem como
criar ambientes favoraveis & aprendizagem dos alunos;

. Saberes curriculares. E importante ter claro quais recursos podem ser
utilizados, quais materiais estdo disponiveis e onde encontra-los; ter conhecimento e
compreensdo dos documentos curriculares; e, principalmente, ser uma consumidora
critica desses materiais, em especial, do livro didatico. (NACARATO; MENGALI;
PASSOS, 2011, p. 35-36). (grifos nossos).

Esses saberes indicam que a formagdo continua para os professores gque ensinam
matematica nos anos iniciais deve contemplar o estudo de contetidos curriculares desta etapa
da educacdo basica considerados em sua historicidade, os processos didatico-pedagdgicos e 0s
processos pelos quais os alunos aprendem matematica. Entendemos ainda que o
desenvolvimento e a apropriacdo desses saberes, no processo de formacdo continua, nos
instigam a olhar para as necessidades que surgem da préatica cotidiana dos professores em sala
de aula.

Neste sentido, na sessao a seguir analisamos as necessidades dos professores iniciantes

quanto ao contetido matematico ensinado nos AIEF.

RESULTADOS E DISCUSSAO

H& um consenso sobre a necessidade do professor saber o contedo que vai
ensinar aos seus alunos. Sobre isso, Lorenzato (2010, p. 3) explica que “[...] o educando tem o
direito de receber do professor um correto contetdo tratado com clareza, e, para que iSso possa
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acontecer, ¢ fundamental que o professor conhe¢a a matematica e sua didatica”. E na sequéncia

da sua escrita, o referido autor nos faz refletir sobre a importancia de conhecer a matematica
com as seguintes questdes: “Poderia um professor que ndo conhece matematica sentir a beleza
dessa disciplina? Poderia ele sentir o prazer de ensind-la? Conseguiria dar aulas com paixao e
deslumbrar seus alunos?” (LORENZATO, 2010, p. 3-4). Estas questdes evidenciam a
importancia do dominio do contetdo matematico pelo professor que ensina esta disciplina e
isso também ficou evidente nas respostas dos sujeitos do nosso estudo.

Observamos que, apesar da maioria dos sujeitos (71%) responderem no questionario
que ndo se sentiam preparados para ensinar matematica ao final da graduacéo, no momento de
falar das dificuldades que sentiam para ensinar matematica, um percentual bem menor de
professores se referiu as dificuldades com o dominio dos contetdos curriculares. Isso foi
identificado quando associamos as necessidades manifestas as dificuldades encontradas pelos
professores iniciantes para o ensino de matematica e apenas 12 professores (19%) destacaram
que ndo dominavam alguns contetdos previstos no curriculo. Resultado semelhante também
foi identificado nas pesquisas realizadas por Passos (2016) e Corsi (2005), nas quais 0s
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental ou néo fizeram referéncia ao contetido
como uma dificuldade ou deram respostas rapidas e vagas quando precisavam tratar deste
aspecto.

Essa situacdo pode indicar que existem muitas outras necessidades (como constatamos
neste estudo) e, por isso, 0s sujeitos ndo focaram suas respostas nos contetdos, ou que oS
professores nao sentem que a falta de dominio do contetdo se constitua como uma dificuldade
para ensinar nos AIEF. Por outro lado, certo siléncio em relacéo a este ponto pode indicar que
os professores sintam sua profissionalidade abalada ao tratar do dominio do contedo como
uma dificuldade.

O dominio dos conteldos matematicos apareceu como uma necessidade formativa
entre 12 professores iniciantes, que apontaram que sentem dificuldades para ensinar matematica
nos AIEF. As dificuldades apontadas por estes professores foram: 1) ndo possuir maior
conhecimento sobre os conteidos dos anos iniciais, especialmente os trabalhados nas séries

mais avangadas como: multiplicacdo, divisdo, média aritmética, raz&o, fragdes e angulos; 2) os

conteudos trabalhados nos dias atuais séo diferentes do que os professores estudaram no periodo
escolar; 3) ensinar as cinco disciplinas que compdem o curriculo dos anos iniciais; 4) relacionar
0s problemas matematicos ao cotidiano dos alunos.

Apesar dos professores iniciantes fazerem pouca referéncia a dificuldade de dominio

dos conteddos matematicos no questionario, seis coordenadores pedagdgicos (46%) citaram
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este elemento quando foram perguntados sobre as maiores dificuldades que enfrentam em

relagdo ao ensino de matematica nas turmas dos anos iniciais. Dentre as respostas dos

coordenadores pedagogicos (CP) destacamos:

CP2: [...] o despreparo do professor em dominar a disciplina, também o
despreparo dos coordenadores quanto ao conteldo, [...]. Talvez se atuassem
por area de afinidade trouxesse mais resultados satisfatdrios.

CP5: A maior dificuldade sdo os préprios professores que sentem muita
dificuldade no ensino de matematica, porque na verdade, porque na faculdade
s0 € ensinado a metodologia do ensino da matematica.

Os formadores da area de educacdo matematica também se referiram a esta

dificuldade. Eles disseram:

[...] E ndo sé pelo fato de ser pedagogo, mas a agente sabe que nem todos
tiveram contato com todos os conteidos na formacé&o inicial. E a matematica,
a partir do 4° ano é mais complexa... E em ano nenhum vocé pode ir para a
sala de aula sem um planejamento, mas na matematica ele [0 professor]
precisa ter o dominio daquele contetido. E a gente observa que os professores,
muitas vezes pulavam os contetidos que achavam mais dificeis (Formador 01
— Entrevista Coletiva).

[...] a gente percebe que os professores que sdo pedagogos tém muita
dificuldade, porque o curso de Pedagogia ndo traz a matematica com mais
profundidade (Formador 02 — Entrevista Coletiva).

Como é possivel perceber, 0 dominio dos contedos matematicos que compdem o
curriculo dos anos iniciais aparece nos trés grupos de sujeitos da nossa pesquisa, COmo uma
necessidade formativa dos professores iniciantes que atuam nesta etapa da educacdo bésica.
Apesar de os professores fazerem pouca referéncia a esta dificuldade, ela aparece com mais
forca nas respostas dos coordenadores pedagdgicos e dos formadores.

Uma dificuldade destacada por um professor consiste em relacionar 0s problemas
matematicos com situacGes da préatica social ou com o cotidiano dos alunos, que na nossa
compreensdo pode se configurar como uma dificuldade quanto ao dominio dos contetdos, visto
que a relacdo dos conteudos com a realidade social € possivel quanto maior for o conhecimento
sobre os conteudos. Além disso, faz parte do conhecimento matematico a compreensdo que
nem todo contetido estudado tem uma relagdo direta com o cotidiano ou a realidade proxima ao
aluno (Carneiro, 2012).

Esse é mais um elemento que evidencia que o dominio do contetdo vai além do saber

resolver exercicios propostos no livro didatico, é fundamental dominar as vérias dimensdes de
um contetdo curricular para conseguir estabelecer as relacfes com as praticas sociais. Por outro
lado, pode estar implicita, na resposta do professor a ideia do letramento matematico, entendido
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como “[...] conjunto das contribui¢des da Educagdo Matematica no Ciclo de Alfabetizacdo para

a promocao da apropriacdo pelos aprendizes de praticas sociais de leitura e escrita de diversos
tipos de textos, praticas de leitura e escrita do mundo” (BRASIL, 2014, p. 31).

O conceito de letramento matematico foi inserido oficialmente no curriculo escolar
nas reformas dos Gltimos trinta anos (NACARATO, MENGALI e PASSOS, 2011), assim como
outros contetidos, tais como os referentes ao eixo tratamento da informacao. Essas mudancas
no curriculo estdo relacionadas ao que apontam alguns dos sujeitos quando dizem que precisam
ensinar conteudos que ndo estudaram quando foram alunos e nem tiveram a oportunidade de
estuda-los na graduacao.

Um professor destacou a dificuldade de dominar conteldos de cinco disciplinas
diferentes que precisa ministrar aos seus alunos (Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia). A condicdo de professor polivalente é colocada nesta situacdo como um elemento
que dificulta e, portanto, traz novas necessidades para o desenvolvimento do trabalho docente,
ja que é fundamental ter certo dominio de conteidos das diferentes disciplinas ministradas. O
estudo realizado por Cruz (2012) aponta que o trabalho realizado com diferentes disciplinas nos
anos iniciais se apresenta como um desafio para a docéncia, o que se soma a énfase dada ao
processo de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa nesta etapa da Educacao Bésica, 0 que acaba
deixando as demais areas do conhecimento num segundo plano. Cruz (2012) destaca ainda que
0S sujeitos participantes da sua pesquisa apontam que a polivaléncia tem implicagdes com o
tempo que deve ser dedicado a pesquisa, preparacdo das aulas e planejamento das atividades
com as diversas areas de conhecimento.

Em relacdo aos conteldos apontados como dificeis pelos professores nas respostas
anteriormente citadas, observamos o destaque para: divisdo, multiplicacdo, fracdes, média
aritmética, razdo e angulos. Estes mesmos conteudos e outros também séo apresentados como
dificeis tanto para o professor ensinar como para os alunos aprenderem em outras questdes® do
questionario. Sobre estes conteddos obtivemos o seguinte resultado, como ilustra o Quadro 01,
construido com os conteudos considerados mais faceis e mais dificeis de serem ensinados pelos

professores iniciantes.

3 As respostas utilizadas para a construgdo do quadro referem-se as seguintes questdes: 1) Tem algum contetido
de matemadtica que vocé mais gosta de trabalhar com os alunos? Qual? Por que vocé gosta dele? 2) Tem algum
contetido de matemaética que vocé ndo gosta de trabalhar com os alunos? Qual? Por que vocé ndo gosta dele? 3)
Como vocé analisa os resultados de aprendizagem dos contelldos de matemaética na sua turma? Os alunos tém
facilidade para aprender? Quais conteldos eles gostam mais? Quais conteidos tém maior dificuldade? Quais sdo
as maiores dificuldades dos alunos?
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Quadro 01- OpiniBes dos professores em relagdo aos contetidos de matematica

. Considerados faceis de Considerados dificeis
Conteudos . .
ensinar e aprender de ensinar e aprender
NUMEROS E OPERACOES
Adicédo 36 01
Subtracdo 18 11
Multiplicagdo 15 10
Divisdo 04 31
Quatro operacdes 15 02
Problemas* 04 15
Expressdes numéricas 03 -
Porcentagem 02 07
Numero decimais 02 04
NuUmeros naturais 03 -
Numeros mistos 01 -
Ordem numeérica 01 -
NUmeros romanos 01 -
Fracdo 11 28
MMC/MDC - 01
Arredondamento - 01
Total do bloco 116 111
GRANDEZAS E MEDIDAS
Medida de tempo 03 -
Sistema monetario 02 -
Perimetro 03 04
Area 03 05
Medida de capacidade 02 03
Total do bloco 13 12
ESPACO E FORMA
Formas geométricas planas 06 01
Simetria 01 -
Soélidos geométricos 01 06
Angulos 01 06
Planificacdo de Figuras Geométricas 01 01
Total do bloco 10 14
Probabilidade 01 -
Tratamento da informacdo® 04 -
Tabelas e graficos 04 03
Total do bloco 09 03
Fonte: Elaborado para a pesquisa com as informagdes do questionario aplicado com os professores iniciantes
(2018)

Os dados demonstram que ha maior concentracéo de referéncias, tanto aos conteudos

considerados féaceis quanto aos considerados dificeis, no bloco de NUmeros e Operacdes,

4 Os problemas foram citados sem apresentar os contelidos a que se referem. Assim, optamos por deixa-los no eixo
de nimeros e operacdes, pela dimensdo que este assume no conjunto do curriculo de matematica.
5 Os cinco professores que responderam que gostam de trabalhar o eixo tratamento da informacédo, ndo
apresentaram especificamente os contetidos do bloco.
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evidenciando que este ndo so se destaca pelo maior nimero de conteudos trabalhados, como o

que tem maior énfase no trabalho desenvolvido pelos professores. Isso parece indicar a
necessidade de aprofundar o estudo sobre os demais blocos nos processos de formacao continua
dos professores, que sdo pouco citados pelos professores.

Com resultados semelhantes, o estudo realizado por Mandarino (2007) acerca dos
contetdos matematicos ensinados por professores dos anos iniciais, no periodo de trés anos
(2002 a 2004) em escolas publicas e privadas do municipio do Rio de Janeiro, identificou que
“[...] 76,4% dos conteudos listados fazem parte do bloco de Numeros e Operacfes, enquanto
14,9% se associam com Grandezas e Medidas, 3,9% com Espaco e Forma e 4,8% pertenciam
ao bloco de Tratamento da Informacao” (MANDARINO, 2007, p. 6).

Ao somarmos o numero de citacBes de contetudos considerados dificeis ou faceis
apontados pelos professores iniciantes do nosso estudo, obtivemos 227 cita¢cbes no bloco
Ndmeros e Operagdes, 25 no bloco Grandezas e Medidas, 24 no bloco Espaco e Forma e 12 no
bloco Tratamento da Informac&o. Vale destacar que na soma das citagdes por blocos, somente
em Espaco e Forma, o nimero de citacGes de contetdos considerados mais dificeis supera o de
conteddos considerados mais faceis e isso esta mais relacionado ao ensino-aprendizagem dos
solidos geométricos e angulos.

Olhando para os conteudos, independentemente dos blocos em que se inserem, as
respostas dadas pelos professores iniciantes evidenciam uma preferéncia por trabalhar as
operacdes fundamentais, principalmente a adicdo. A excecdo € a operacdo de diviséo,
especialmente a divisdo por nimeros com dois algarismos ou mais, que é a menos citada como
contetdo preferido e a operacdao mais citada como contetdo que os professores ndo gostam de
trabalhar ou que os alunos tém dificuldade para aprender. O estudo realizado por Farias (2009)
com professoras dos anos iniciais também identificou que a divisdo € um contetido considerado
dificil pelos professores e pode corroborar para o desenvolvimento de sentimento de
instabilidade, tdo caracteristico nesta fase de iniciagdo na carreira profissional, como
explicitado por Huberman (1995). Este sentimento é apontado por alguns estudos
(HUBERMAN, 1995, TARDIF, 2005) como elemento que pode implicar na permanéncia ou

ndo na carreira docente, por isso os processos de formacdo voltados para as necessidades

formativas dos professores iniciantes sao tdo fundamentais.
As fracbes também podem ser consideradas como conteudo necessario para a
formacéo continua dos professores iniciantes que ensinam matematica nos AIEF, visto que € 0

segundo conteldo considerado mais dificil de ensinar e aprender pelos sujeitos. Este contetido
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também foi 0 mais citado pelos Coordenadores Pedagdgicos, quando se referiram aos contetidos

considerados dificeis de serem trabalhados nos anos iniciais:

C1: Frac6es, principalmente dos 4° e 5° anos.

C5: As fragdes sem duavidas é a maior dificuldade dos alunos. A diversidade
das fracdes e o pouco contetido que explica cada uma delas.

As dificuldades em trabalhar com as fragdes muitas vezes se deve a falta de
compreensdo dos seus diferentes significados por parte dos alunos e dos professores. Sobre

1ss0, Alves e Martens (2011, p. 9369) explicam:

O trabalho em sala de aula com o ensino de fragdes tem complicadores porque
nem sempre quem ensina tem clareza dos conceitos fundamentais e n&o dispde
de conhecimentos didatico-metodoldgicos suficientes para aborda-lo
adequadamente e, por sua vez, quem aprende ndo consegue compreender
significativamente o conceito envolvendo o contetdo de fragao.

Podemos indicar que as fracbes sdo conteudos a serem contemplados com certa
prioridade nas atividades de formacdo continua, tanto pelo seu destaque nas respostas que
obtivemos, quanto pela importancia que o contelldo possui para a continuidade dos estudos
escolares dos estudantes.

Olhar para esses contetdos que os professores tém dificuldade de ensinar ou que 0s
alunos dos AIEF tém dificuldade para aprender é importante no planejamento das acfes de
formacdo continua dos professores, uma vez que os contetidos dificeis de ensinar implicam em
necessidade de maior conhecimento sobre eles e 0s préoprios professores tém buscado caminhos

para aprendé-los.

CONSIDERACOES FINAIS

O dominio do conteudo é saber necessario para o professor que ensina matematica nos
anos iniciais. E isto implica saber mais do que resolver exercicios propostos nos livros didaticos
ou materiais apostilados utilizados nas salas de aula. Esse dominio do contetdo entre 0s
professores iniciantes do nosso estudo aparece como elemento de instabilidade e de
identificacdo com a série em que atuam, visto que alguns afirmaram que s6 tém coragem de

assumir turmas do ciclo de alfabetizacdo (1° ao 3° ano) em virtude da complexidade dos

contedidos das outras séries.
A dificuldade quanto ao dominio dos conteudos foi apresentada pelos trés grupos que

fizeram parte da pesquisa: professores iniciantes, coordenadores pedagdgicos e formadores da area
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de Educacdo Matematica. Contudo, para os dois Ultimos, esta é a principal necessidade formativa

dos professores, enquanto para os primeiros esta ndo foi a necessidade mais citada.

Da andlise, concluimos que o dominio de conteudos considerados mais complexos pelos
sujeitos, tais como, divisdo, multiplicacéo, fracdes, calculo de area, sélidos geométricos e angulos,
se apresenta como uma necessidade formativa sentida e expressa, contudo, a compreenséo sobre o
dominio do contetdo aparece relacionada ao dominio de procedimentos para resolver 0s exercicios
do material didatico utilizado na rede de ensino, ndo evidenciando a compreensdo de que outras
dimensdes do conteldo matematico como o conceito, a sua histéria, as suas funcbes sociais e
aspectos culturais sejam necessidades sentidas pelos professores, o que indica que o préprio
dominio do conteddo em sua complexidade se apresenta, em parte, como um conhecimento a ser

construido pelos professores.
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