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RESUMO

As problemaéticas enfrentadas pela educacdo publica brasileira, no que se refere ao seu processo historico
de cobertura educacional, estiveram vinculadas ao modelo econdmico situado em determinado contexto.
Assim, objetivamos neste artigo realizar uma retrospectiva histdrica sobre a Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) no Brasil. Para tanto, realizamos um estudo documental e bibliogréafico fundamentado
em Jardilino e Araujo (2014), Leite (2004) e Saviani (2008), dentre outros. Partimos das seguintes
questdes norteadoras: Qual o papel do Estado na garantia do direito a educagcdo? Como se deu 0 processo
de desenvolvimento da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil? A partir do exposto, compreendemos
gue o0 espaco que a EJA ocupa no sistema educacional brasileiro ndo pode ser desvinculado das questfes
relacionadas a gestdo, financiamento e recursos. Ademais, os desafios e necessidades dessa modalidade
de ensino precisam ir além da oportunidade de acesso a escolarizagdo, sendo necessario garantir a
permanéncia desses sujeito,s evitando assim a evasdo.

Palavras-chave: Educacéo, Historia da Educagdo, Educacéo de Jovens e Adultos.

INTRODUCAO

As problematicas enfrentadas pela educacdo publica brasileira no que se refere ao seu
processo histérico de cobertura educacional estiveram vinculadas ao modelo econdmico situado
em determinado contexto. Diante disso, o processo de democratizacdo do ingresso e
permanéncia na escola para a classe trabalhadora apresenta como uma de suas principais
caracteristicas a dificil conciliacdo entre trabalho e estudo. Dessa forma, jovens e adultos
pertencentes a essa classe ndo tiveram acesso a escola ou condi¢fes de prosseguirem 0s seus
estudos. Dessa forma, o estado brasileiro tem criado diversas ac6es no campo educacional, de
carater assistencialista e compensatério, em que tais sujeitos sdo excluidos do processo escolar
regular, como ocorre na EJA.

A EJA ¢é uma modalidade de ensino da rede publica no Brasil, amparada pela lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB-9.394/96, destinada & jovens, adultos e idosos

! Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Ceara — UECE, samarac.silva@aluno.uece.br

2 Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Ceara — UECE, jaianetatiele@gmail.com

8 Mestre em Educacdo e Ensino (MAIE/UECE), Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos
(FAFIDAM/UECE), marcos.novaes@uece.br

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br


mailto:samarac.silva@aluno.uece.br
mailto:jaianetatiele@gmail.com
mailto:marcos.novaes@uece.br

> CONGRESSO
O e

que ndo concluiram o ensino fundamental ou ensino médio em idade/série apropriada, ou que

tiveram a oportunidade de acesso ao ensino. Mediante a isso, para melhor compreender essa
modalidade de ensino, faz-se necessario realizar reflex6es voltadas para 0 seu processo
historico-social e educacional. Assim, consideramos 0 cenario politico-educacional do Brasil
como linha de horizonte para contextualizar as questdes educacionais desta modalidade de
ensino.

Diante do exposto, objetivamos neste estudo realizar uma retrospectiva historica sobre
a EJA no Brasil. Para tanto, realizamos estudo documental e bibliografico fundamentado em
Jardilino e Araujo (2014), Leite (2004) e Saviani (2008), dentre outros. Partimos das seguintes
questBes norteadoras: Qual o papel do Estado na garantia do direito a educacdo? Como se deu

0 processo de desenvolvimento da EJA no Brasil?

Retrospectiva historica da educacéo brasileira

Os jesuitas tiveram um papel crucial na organizacéo do sistema educacional brasileiro
no Periodo Colonial. Tinham como objetivo catequizar os indigenas de acordo com principios
catolicos. Esse foi o primeiro marco de escolarizagdo do pais. Naquele periodo, foram criados
0s primeiros planos educacionais que possuiam o incentivo e apoio financeiro da Coroa
Portuguesa.

De acordo com Leite (2004), o sistema educativo até entdo ndo tinha nenhuma relacéo
com a formacéo para o trabalho, pois ndo necessitava de preparo profissional para as atividades
exercidas naquela época, como, por exemplo, a mineragdo e o cultivo, dentre outras. Com a
expulsdo dos jesuitas do Brasil, criou-se o Alvara Régio de 28 de junho de 1759%, que deu
origem ao cargo de Diretor Geral dos estudos que autorizava e permitia ser ministrado o ensino
publico ou particular.

A chegada dos portugueses ao Brasil possibilitou a criacdo de escolas superiores que
tinham como preocupagéo o desenvolvimento do ensino para as elites. O ensino catdlico tinha
como orientagdo os documentos da “Ratio Studiorium”, que priorizava a formacao centrada nas

“humanidades”. Sobre o documento, Saviani (2008, p.55) afirma ser um conjunto de regras

* 0 Alvara Régio de 28 de junho de 1759 foi criado pelo Marqués de Pombal, Sebastido José de Carvalho
e Melo, durante o periodo da Reforma Pombalina. Eliminava os colégios jesuiticos de Portugal e de
todas as demais col6nias. Ao expulsa-los, em contrapartida esse alvara proporcionou a criacdo das aulas
régias de Latim, Grego, Filosofia e Retérica, objetivando substituir aquelas disciplinas que antes eram
ofertadas nos colégios jesuitas.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



> CONGRESSO

educacionais estabelecidas para todos os colégios jesuiticos que tinha como objetivo central

regulamentar e ordenar métodos e fungdes o0s quais 0s colégios deveriam seguir.

A instalacdo da Coroa portuguesa no Brasil é marcada por alguns acontecimentos, tais
como a fundacdo do Banco do Brasil (1808), da Impressdo Régia (1808), e a criagdo da
Biblioteca Real (1810). Mediante a isto, Leite (2004, p.21) cita que foi necessario realizar uma
organizacao do sistema educacional que atendesse a demanda da aristocracia portuguesa e que
preparassem quadros para as novas ocupacgdes técnico-burocréticas, surgindo, assim, 0s cursos
de nivel superior de Medicina, Agricultura, Economia Politica, etc.

Ap06s D. Pedro ter proclamado a Independéncia do Brasil em 7 de setembro de 1822,
iniciou-se o Periodo Imperial (1822-1889), mantendo sua estrutura econdmica e social baseada
no que Freitag (1980, p.46) chama de “modelo agroexportador”,® escravocrata e patriarcal.

O periodo Imperial (1822-1889) foi marcado pelas inimeras propostas de reformas no
meio educacional, tais como: a Reforma de Paulino de Souza (1869), a qual tinha como objetivo
0 ensino obrigatorio e gratuito para todos; a Reforma de Jodo Alfredo (1871), que tinha como
intuito ofertar a instrucdo primaria, um desenvolvimento compativel com 0s recursos
oferecidos, melhorando, assim, o sistema educacional; a Reforma de Ledncio de Carvalho
(1878), que propunha a liberdade de ensino, além de apoiar a ideia de ensino obrigatorio e
sugerir a criacdo de cursos direcionados para o ensino primario dos adultos analfabetos.

Diante desse contexto, fez-se necessario a criacdo de uma Constituicdo, dando origem
a Assembleia Constituinte de 1823. Dessa forma, era necessario que houvesse constituintes de
provincias diferentes para que a Assembleia fosse instalada. Cerca de 90 constituintes foram
escolhidos, sendo que a formacdo dos mesmos era de bacharéis em Direto realizada na Europa.

De todos os projetos educacionais que foram apresentados na Assembleia Constituinte,
surgiu a Lei 20 de outubro de 1823, a qual estabeleceu o principio da liberdade de ensino sem
restricdo. De acordo com Werebe (apud LEITE, 2004, p.28), essa lei, em sua composicao,
determinava que fossem criadas as escolas de Primeiras Letras em todas as cidades, a criacdo
dos estabelecimentos de ensino para meninas e a garantia de instrucao primaria gratuita para

todos. Porém, a mesma ndo foi cumprida.®

> O modelo agroexportador pode ser exemplificado como um sistema econdmico que esta diretamente
baseado na producédo de matérias-primas e na exportacéo desse produto agricola para paises estrangeiros.
¢ Parafraseando Werebe (apud LEITE, 2004, p.28), ndo havia possibilidade de se cumprir o proposto
por esta lei pelo fato de que seus os objetivos se encontravam longe da realidade do pais, visto que ndo
havia disponibilidade de materiais e pessoas que estivessem dispostas a aplicé-los.
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De acordo com Ribeiro (apud LEITE,2004, p. 29), em 1826 foi criado o projeto de Lei
Januério da Cunha Barbosa, que tinha como objetivo criar a primeira Escola de Primeiras Letras

no Brasil. Por meio desse projeto se resultou na criacdo da Lei de 15 de outubro de 1827. O
novo designio decretado pelo Imperador D. Pedro | estabelecia que em todas as cidades e
vilarejos deveria existir uma escola de Primeiras Letras, a qual seria responsabilidade do
Governo Central manté-las. O projeto foi efémero, restando apenas a ideia de distribuicdo
racional das escolas por todo territério nacional.

De acordo com Leite (2004, p.29), apos a instituicio do Ato Adicional (1834)', a
educacao elementar que era precéria se tornou ainda mais miseravel devido a descentralizacdo
sem diretrizes em nivel nacional causada pelo Ato de 1834 que nédo proporcionou condicdes e
oportunidades para que as demais regibes pudessem assumir a sua funcdo para o
desenvolvimento educacional, agravando assim a situacao educacional brasileira.

Com a abertura dos portos em 1808 houve um desequilibrio no campo comercial que,
segundo Leite (2004, p.30), ocorreu devido a necessidade de consumo que era maior do que a
capacidade de producdo do pais. Diante disso, certas medidas foram tomadas para conter o
inicio da crise que afetara a populacdo, pois 0s empréstimos realizados no exterior se tornaram
dificeis de pagar, fazendo assim a economia brasileira entrar em colapso.

Essa situacdo de crise no periodo Imperial afetou ndo somente a economia, mas
também a educacdo escolar que ndo era mais vista como prioridade. A lavoura cafeeira foi a
solucdo temporaria para 0 momento de crise na economia que, a partir de 1840, comecou a
retomar o equilibrio econdmico. Nesse momento, a sociedade passou de exportadora de base
rural-agricola para urbano-agricola-comercial, tendo sua consolidacdo por volta do ano de
1850.

Mesmo com a crise econdmica contida, a educacdo continuou sem financiamento
suficiente para o atendimento béasico da populacdo em idade escolar no final do século XIX.
Nem mesmo a instrugdo primaria chegou a ser para toda populacdo, pois néo foi efetivada a
distribuicéo racional das escolas pelo pais devido uma grande exclusdo de ndo escolarizados.
Essa exclusdo era feita de um nivel de ensino para outro, iniciando inicialmente nas primeiras

etapas de escolarizacéo.

7 O Ato Adicional de (1834) foi uma medida tomada para rever e realizar algumas mudancas
significativas na Constituicdo imperial de 1824, objetivando conter os conflitos entre liberais e
conservadores que buscavam o poder central politico. Por meio dessa instituigao, as provincias imperiais
obtiveram maior autonomia, proporcionando assim a formagdo de suas proprias Assembleias
Legislativas que tinham como atributo controlar os impostos e gastos locais.
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No ano de 1854, o deputado Couto Ferraz expediu um Regulamento de Instrucdo

Priméaria e Secundaria no Municipio da Corte que previa que cada paroquia teria uma escola de
1° grau. Porém, tais estabelecimentos ndo apresentavam espacos e recursos. Dessa forma, foi
somente no ano de 1870 que surgiram as primeiras escolas noturnas para quase todas as
provincias.

Ja com o advento da republica em 1889, a intensa movimentagdo no cenario politico e
social brasileiro referente as incessaveis trocas de presidentes devido a insatisfacdo da
populacédo proporcionaram o surgimento de novas reformas educacionais, como, por exemplo,
a Reforma Epitacio Pessoa (1901), a qual aprovou o Codigo de Institutos Oficiais de Ensino
Superior e Secundario e o regulamento o Ginasio Nacional, a Reforma Rivadéaria Corréa (1911),
que aprovou a Lei Organica do Ensino Superior e do Ensino Fundamental na Republica e o
Regulamento do Colégio Pedro Il, além da Reforma de Carlos Maximiliano (1915) que ré-
oficializou o ensino e reformou o ensino secundario, regulamentando o ensino superior da
Republica. (LEITE 2004, p.50-51)

Houve também a Reforma de Jodo Luiz Alvez (1925), que tinha como objetivo
organizar o Departamento Nacional de Ensino e reformar o ensino secundario e superior, a
Reforma Mato Grosso (1927), que determinou em seu regulamento uma abrangéncia maior, a
idade escolar para criangas da escola noturna e a criagdo da escola noturna para meninos de 12
anos ou mais, a Reforma de Minas Gerais (1924-1930), que teve por objetivo retomar a
hegemonia politica e visava introduzir mudanca no campo educacional, como ampliacdo ao
acesso a educacdo, condicionada a busca da melhoria da qualidade do ensino, e, por fim, a
Reforma Escolano Vista de Attilio Vivacqua (1928), que acreditava na disseminagdo da
escolarizagéo e na erradicacdo do analfabetismo (LEITE 2004, p.54-55).

A EJA no Brasil: a luta pela educacéo

A histéria politica e social do Brasil é marcada por desigualdades que envolvem
género, raca e/ou condicdo socioeconémica que, consequentemente, estende-se ao ambito

educacional. Essa indiscreta heranca cultural de desigualdade se perpetua na sociedade

brasileira desde o seculo XVI1I, marcando o dualismo da educagéo no Brasil.

Nesse contexto, sem perspectiva de ascensdo social, a classe trabalhadora recebia
apenas uma educagdo basica, enquanto a elite dispunha de uma formac&o instrutiva completa.
Diante do cenario de excluséo e desinteresse no ambito educacional para com a classe mais
pobre, na qual os sujeitos sdo obrigados a abandonarem a escola por inumeros motivos, dos
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quais podemos citar a realidade de ter que trabalhar até mesmo por uma questdo de

sobrevivéncia, ndo conseguindo conciliar, assim, trabalho e estudos. Destarte, faz-se necessario
falar da EJA nos anos seguintes e dos esforcos realizados pelo Estado brasileiro em inserir a
populacéo adulta ndo escolarizada em um sistema de educacao.

A histéria da EJA, antes denominada apenas por educacao de adultos, tem inicio na
década de 1930 com o implante do sistema publico de ensino elementar no Brasil, momento
em que se nota grande esforco por parte do Estado brasileiro em inserir seus jovens e adultos
ndo escolarizados no sistema educacional. Nesse periodo, temos a criacdo do Ministério da
Educacdo e Saude fundado por Getulio Vargas.

O Ministério desenvolvia atividades proprias para diversos ministérios, como, por
exemplo, esporte, educacao e saude, dentre outros. Os assuntos relacionados a educacdo eram
tratados especificamente pelo Departamento de Ensino que estd diretamente ligado ao
Ministério de Justica. Porém, em 1940 o atendimento desses jovens e adultos foram realmente
considerados com o lancamento da Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA). Levando em consideracao a identidade dos mesmos e a grande necessidade de classes
de alfabetizacdo, a CEAA se findou no fim do ano de 1940 devido as inumeras criticas sobre
sua gestdo administrativa, financeira e suas orientacdes pedagogicas.

Segundo Jardilino e Aradjo (2014, p.50), o ano de 1950 foi marcado por grandes
processos de discussdo sobre o analfabetismo da populacéo brasileira e a discriminagdo no
campo e na cidade vivenciada por esses individuos. Existem poucos vestigios de ferramentas
utilizadas para debater o assunto em questdo, com excecdo apenas do Sistema de Réadio
Educativo da Paraiba (SIREPA) criado no ano de 1958 com o propdsito de reforcar a Campanha
de Alfabetizagéo.

A década de 1960 pode ser considerada uma das mais significativas para a sociedade
brasileira devido aos seus movimentos sociais, culturais e artisticos, assim como a luta da
populacédo por seus direitos no campo politico e educacional, especialmente na EJA.

Em meio a esse contexto de movimentos em prol da educacdo, foi fundado em 13 de
maio de 1960, na cidade de Recife (PE), o Movimento de Cultura Popular (MCP) que surgiu

para se tornar um instrumento de luta para as camadas populares. As a¢des desse movimento

buscavam promover igualmente a conscientizagdo politica pela renovacdo do pensamento
educacional, oportunizando, assim, trabalhos de alfabetizacéo e de educacgéo de base.

O MCP foi definido como um movimento pluralista sem conviccGes religiosas que
tinha os seguintes objetivos: promover a educagdo de criangas, adolescentes e adultos;

proporcionar a elevacdo do nivel cultural do povo; colaborar com a melhoria das suas condi¢oes
(83) 3322.3222
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materiais; e atender ao seu objetivo fundamental de educacgdo, que é desenvolver todas as

potencialidades do ser humano, promovendo a sua insercdo no mercado de trabalho.

Todas as atividades do MCP eram realizadas em clubes recreativos, saldes de
paréquias, templos protestantes e em todos os lugares que estivessem dispostos a receber de
portas abertas as iniciativas do movimento. Recebeu apoio dos setores mais importantes da
sociedade, como a industria, 0 comércio e a imprensa, contando, também, com a colaboragéo
do educador Paulo Freire® que passou a ser parte integrante do Conselho de Direcgéo.

Dentre as contribuicdes no campo educacional pelo MCP, tivemos a criacdo das
escolas priméarias para atender criancas e adolescentes, as escolas radiofnicas e de
aperfeicoamento para adultos, aléem das pracas de cultura. Esse movimento desenvolveu
intensamente inUmeras atividades culturais e artisticas para a populacdo daquela época.

De acordo com Jardilino e Aradjo (2014, p. 58), o MCP representava uma Vvisao
vanguardista para a sua época, em busca da emancipacdo do povo brasileiro. Tornou-se um
obstaculo para o processo de controle social desejado pelo Estado. Com o Golpe Militar de
1964, as atividades desse movimento se findaram. Porém, pouco tempo depois o Governo abriu
espaco para novas acoes e programas de alfabetizacdo e escolarizacdo de adultos.

Diante desse contexto, surgiu 0 Movimento de Educacdo de Base (MEB), criado no
ano de 1961 pela Igreja Catolica, sob influéncia do pensamento social cristdo. A meta inicial
do MEB era coordenar todas as incontaveis acdes existentes no Brasil que foram desenvolvidas
por sua fundadora. Apds alguns anos de sua instalacdo e funcionamento, o MEB se uniu a outros
movimentos de cultura popular objetivando a conscientizacdo e transformacdo do homem
através de sua valorizacdo e mobilizacdo social a partir do conceito de conscientizagcdo do
individuo e ndo apenas alfabetiza-los.

Em 1962 surgiu o Centro Popular de Cultura (CPC) no interior da Unido Nacional dos
Estudantes (UNE). No inicio suas a¢des se limitavam apenas as areas de teatro, cinema e
musica. Porém, houve uma grande expansdo devido as unidades moveis chamadas de UNE

Volantes.

& Enquanto educador critico, Paulo Freire (1921-1997) possuia bastante experiéncia na area da
alfabetizacdo de jovens e adultos. Instigava a criticidade de seus educandos, motivando-os a lutar pelos
seus direitos sociais e educacionais por meio de sua Pedagogia Libertadora. Sempre esteve ao lado do
povo na luta a favor da educagdo, buscando transformar seus educandos em seres criticos e atuantes na
sociedade por meio da educacdo. Tornou-se inspiracdo para os diversos movimentos sociais no ramo
educacional na luta por seus direitos.
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O CPC participou do 1° Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular que foi

realizado no ano de 1963. Esse evento foi de grande importancia para a historia da EJA, pois
possibilitou uma grande visibilidade a diversidade dos movimentos de educagdo e cultura
popular. Assim, os CPCs passaram a atuar prioritariamente com a alfabetizacdo de adultos.

Ainda nesse periodo, em 1963 se criou a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo, a qual
possuia a tarefa de construir o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA), que tinha como base o
método de Paulo Freire.® Segundo Jardilino e Aradjo (2014), o PNA convidava a sociedade
brasileira a atingir a sua meta de alfabetizar cinco milhdes de brasileiros, e, consequentemente,
elevar o nivel cultural das classes populares. Esse plano foi criado em janeiro de 1964 e se
findou em abril do mesmo ano em razdo do Golpe Militar, pois “[...] seu carater subversivo ndo
seria tolerado pelo novo governo” (TEIXEIRA, 2012, p.7).

Diante desse contexto, o Brasil apresentava um cenario cadtico devido a queda do
preco do café, situacdo em que muitos dos grandes proprietarios de fazendas estavam em meio
a faléncia, recorrendo, portanto, ao Estado na esperanca de que o mesmo tomasse medidas
necessarias para preservar seu capital. Entretanto, tal mudanca no mercado estava acima do
poder exercido pelos representantes do Estado.

Visto que ndo obteriam resultados com o atual Presidente da Republica, Jodo Goulart,
0s proprietarios de terras se uniram as forcas armadas e executaram um golpe de Estado,
destituindo-o de seu posto que, logo em seguida, foi ocupado por Ranieri Mazzilli, sendo esse
0 Golpe de Militar no ano de 1964.

Mais adiante, no ano de 1967, foi realizada a implantacdo do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) que iniciou suas atividades no ano de 1970 em todo o Brasil.
Segundo Jardilino e Araujo (2014), o objetivo de tal movimento era cessar o analfabetismo?®
da populacéo brasileira e oferecer condi¢Ges de estudo para jovens e adultos. Diferentemente
das campanhas de alfabetizacdo anteriormente realizadas, 0 MOBRAL se concentrava no

ensino da leitura e da escrita e de alguns conhecimentos matematicos.

% Desenvolvido na década de 1960 como uma estratégia para a alfabetizacdo de adultos, pois possui
fundamentacdo humanista ao vislumbrar na educacdo um ato criador, proporcionando ao individuo
autonomia, consciéncia critica e capacidade de decisdo. Considerado pelo préprio Paulo Freire como
um método de aprender e ndo propriamente de ensinar, sendo os principios metodoldgicos constituidos
com base no respeito pelo educando e na conquista da autonomia, tendo a dialogicidade como fio
condutor do processo de ensino-aprendizagem.

10 Segundo 0 Mapa de Analfabetismo no Brasil, a taxa de analfabetismo da populacdo de 15 anos ou

mais no ano de 1970 e de 33,7 %.
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O MOBRAL possuia um Programa de Alfabetizagdo Funcional no qual objetivava

desenvolver em seus educandos habilidades de leitura, escrita e contagem por meio do didlogo
e das vivéncias dos mesmaos, utilizando, assim, seus conhecimentos prévios para formular as
palavras geradoras, como Paulo Freire indicava. Porém, as préaticas educativas do MOBRAL
apresentavam divergéncias com a perspectiva freiriana.

Dez anos apos a sua criacdo, em 1978 o MOBRAL apresentava a marca de “[...] quase
2 milhdes de pessoas, atingindo um total de 2.251 municipios em todo o pais” (CORREA apud
JARDILINO; ARAUJO, 2014, p.61). Por meio da grande recessdo econdmica ocorrida em toda
a América Latina que alcangou a nacao brasileira na década de 1980, as a¢des que haviam sido
desenvolvidas para esse movimento se tornaram inviaveis. Dessa maneira, 0 MOBRAL
finalizou suas atividades em 1985.

Ja em 1989 é criado o Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Surgiu na
cidade de Sao Paulo (MOVA-SP) durante a gestdo de Paulo Freire na Secretaria Municipal de
Educacdo. Seus objetivos principais eram desenvolver um processo de alfabetizacéo a partir da
leitura critica da realidade vivida pelos mesmos, contribuir para o desenvolvimento da
consciéncia critica dos educandos e incentivar a participacdo da populacdo na luta por seus
direitos sociais.

O MOVA-SP se estabeleceu proximo as comunidades que necessitava do programa,
desafiando, assim, professores que residiam na mesma comunidade a participarem desse grande
desafio educacional. Os docentes eram orientados por supervisores com formacao especifica
para o trabalho que trabalhavam com a metodologia desenvolvida pelo MOVA. Segundo
Godotti (apud JARDILINO; ARAUJO, 2014, p.67) ao inicio desse movimento se conta cerca
de 626 ndcleos de alfabetizacdo e mais de 12.185 pessoas alfabetizadas.

A concepc¢do pedagdgica do MOVA, claramente tendo como base os preceitos de
Paulo Freire, busca gerar um ambiente democratico que possua a participacdo ativa de seus
membros, favorecendo sua autonomia como alunos, professores e supervisores.

Ap0s obter éxito em S&o Paulo, algumas Organizac¢des ndo Governamentais (ONGS),
empresas e outros movimentos sociais buscaram fazer parceria com o MOVA a fim de colocar

em prética a metodologia desenvolvida pelo mesmo numa articulagdo com o movimento citado

acima, surgindo a Rede MOV A-Brasil.
A Rede MOVA-Brasil tem como parceria o Instituto Paulo Freire, contando ainda com

a parceria da Federacdo Unica dos Petroleiros (FUP) e da Petrobras por meio do Programa
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Fome Zero!'. Os MOVAS, em geral, espalharam-se por todo o pais. Em cada cidade que esse

movimento se estabelecia recebia o seu nome, como, por exemplo, MOVA-MG ou MOVA-
Belém, entre outros.

Em 1994, em Séo Paulo é criado um novo programa nomeado de Ac¢do Educativa que
tinha como objetivo desenvolver agdes que garantissem os direitos educativos e culturais para
juventude.

A Acdo Educativa atuou fortemente na articulacéo da politica devido a formulacéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) que ocasionou o crescimento
do nimero de integrantes desse movimento, consolidando, assim, seus principios e estratégias
pela luta dos Direitos Humanos. Tal projeto tem sua atencdo voltada para trés areas de atuacao:
Educacao, Cultura e Juventude, que alcancam escolas, redes de ensino, érgdos publicos, dentre
outros.

No Governo de Fernando Henrique Cardoso € criado no ano de 1996 a ONG
Alfabetizacdo Solidaria (ALFASOL) sob a diregdo de Ruth Cardoso. De acordo com Jardilino
e Araljo (2014) essa entidade era destinada a atender principalmente a EJA, tendo como
objetivo central reduzir os indices de analfabetismo no Brasil e expandir o acesso a Educacgéo
Bésica para jovens e adultos. Diante disso, nota-se que a ALFASOL dava prioridade as acdes
na alfabetizacdo inicial de jovens e adultos, sendo possivel perceber maior acdo nas regides
Norte e Nordeste devido aos seus altos indices de analfabetismo referente ao ano de 1996.

Sua proposta tinha como base um modelo em que o trabalho era desenvolvido com
alfabetizadores da prdépria localidade, promovendo, assim, a inclusdo e ampliacdo do nivel de
escolarizacéo global das comunidades atendidas.

Ao longo de sua existéncia a ALFASOL teve como concepcdo a educagdo como um
direito de todos, acreditando que ndo basta simplesmente oferecer modelos de alfabetizacao
para trabalhar com a EJA, pois é necessario desenvolver metodologias que considerem o
conhecimento prévio ja adquirido do educando adulto.

Além das diversas regides brasileiras beneficiadas pelas acdes dessa ONG, e das
inimeras atividades realizadas pela mesma, a ALFASOL ampliou seu campo de atuacg&o,

desenvolvendo programas ndo apenas para EJA, mas incluindo agora as areas de educacdo

11 Criado no ano de 2003, o Programa Fome Zero foi estabelecido no Governo de Luiz In4cio Lula da
Silva como substitui¢do do Programa Comunidade Solidaria (1995). Esse projeto tinha como objetivo
central combater a fome e a desnutricdo no pais, garantindo o direito a alimentacdo basica para todos.
Uma de suas iniciativas que permanece até os dias atuais e a ajuda financeira do Bolsa Familia para
familias mais pobres.
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digital e educacdo profissional, fundamentada na crenca de que o analfabetismo esta

entrelacado a desigualdade social, condenando as geragdes de jovens e adultos a negacéo do
direito fundamental de expresséo e transformacao de sua vida pessoal e comunitaria.

De acordo com Jardilino e Aradjo (2014), dentre as acdes desenvolvidas por essa
organizacéo se destaca 0s seus principais projetos: o Projeto Grandes Centros Urbanos, que tem
como objetivo principal identificar a populacdo acima de 15 anos que possua pouca ou nenhuma
escolaridade; o Projeto Nacional de Desenvolvimento, que busca oferecer curso de
alfabetizacdo inicial para jovens e adultos que possuam pouca ou henhuma escolaridade, e que
estdo excluidos de politicas publicas educacionais especificas; e, por Gltimo, o Projeto Ver, que
tem como publico-alvo jovens e adultos a partir de 15 anos de idade que foram excluidos do

sistema de ensino formal.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do exposto, compreendemos que 0 espaco que a EJA ocupa no sistema
educacional brasileiro ndo pode ser desvinculado das questdes relacionadas a gestdo,
financiamento e recursos. Ademais, 0s desafios e necessidades dessa modalidade de ensino
precisam ir além da oportunidade de acesso a escolarizacdo, sendo necessario garantir a
permanéncia desses sujeitos, evitando, assim, a evasao.

Para encarar esses desafios é fundamental o fortalecimento dos profissionais que lutam
arduamente pelo direito a educacédo e pela qualidade de ensino e atendimentos para jovens e
adultos sem escolarizagdo, considerando as diferencas e a diversidade nos modos de pensar a
EJA, no que diz respeito as formulagdes curriculares proprias, tomando por base as
necessidades de aprendizagem de cada individuo e na renovacdo das concepgdes e praticas
escolares.

Dessa maneira, a compreensdo sobre a importancia do direito a educacéo precisa estar
constantemente presente nas agendas de lutas dos movimentos em defesa da escola publica,
considerando os filhos da classe trabalhadora que vivenciam a dupla jornada de trabalho e

estudo.
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