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RESUMO

Este trabalho apresenta uma discusséo envolvendo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) no que concerne a Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA, trazendo os avangos e retrocessos
observados em uma turma, as suas especificidades nesta modalidade de ensino e a forma
organizacional e pedagodgica dessa modalidade no ambiente estudado. O objetivo da pesquisa é
pautado em entender as especificidades dos sujeitos da EJA quanto ao acesso e permanéncia na escola.
O campo de estudo dessa pesquisa foi uma escola da rede publica municipal localizada em um distrito
da cidade de Panelas/PE e teve como sujeitos uma turma da Educagéo de Jovens e Adultos. Durante a
pesquisa foram realizadas observagdes, conversas informais e entrevistas, onde foi possivel perceber
qual o perfil desse publico, 0 que motiva esses sujeitos a permanéncia ou evasdo no/do ambiente
escolar durante o percurso na EJA. Nesse viés, de acordo com a pesquisa feita, foi possivel realizar um
confronto tedrico sobre esses fatores, assim como perceber em qual esfera a Lei de Diretrizes e Bases
tém aplicabilidade e real contribuicdo aos avangos nessa modalidade. Como resultados, pode-se ter
uma visdo ampla do sujeito da EJA, como também perceber que a valorizagdo do publico dessa
modalidade sé sera efetivada quando o que for exigido por lei e 0 que acontece na realidade pararem
de andar em dissociagé&o.

Palavras-chave: Lei de Diretrizes e Bases, Educacédo de Jovens e Adultos, Sujeito da EJA.
INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade na qual objetiva garantir acesso a
escola aos individuos que se encontram na faixa etaria considerada incorreta, através de um
ensino que motive a aprendizagem e permanéncia no ambiente escolar e que venha a atender
as necessidades da vida cotidiana. Com as diversas praticas de letramento adentrando a
sociedade, esta cada vez maior a demanda social do uso competente da leitura e da escrita
pelos individuos das mais diversas esferas. E, por isso, este ensino ofertado ao publico da EJA
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deve levar em conta toda a histéria de vida dos alunos, o contexto social ao qual estdo

inseridos e os conhecimentos trazidos para este contexto. Apesar dos diversos avangos e
direitos ja conquistados pela sociedade, a mesma ainda conta com um indice muito alto de
analfabetismo. Em especial, no que diz respeito aos adultos e jovens que tiveram o seu direito,
concluir os estudos na idade correta, negado, devido a falta de condicbes de acesso e
permanéncia na escola. Como forma compensatéria de garantir o direito a educagdo, a
Educacdo de Jovens e Adultos, doravante EJA, se configura como uma modalidade de ensino
voltada especificamente para atender esse publico, como é explicitado na Lei n°® 9.394/96,
citado no artigo 37° que ressalta que “A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles
que nao tiveram acesso a educacdo ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio” (BRASIL, 1996). Por possuir um publico de faixas etarias diferentes, que chegam ao
ambiente escolar com toda uma trajetéria que ndo pode ser ignorada, surge a importancia da
formagéo do educador, que deve ter ciéncia de todos esses quesitos para que possa atuar de
maneira eficiente. Conforme Arroyo (2006, p. 22)

N&o é qualquer jovem e qualquer adulto. S8o jovens e adultos com rosto,
com histérias, com cor, com trajetoria socio-étnico-raciais, de campo, da
periferia. Se esse perfil de educacdo de jovens e adultos ndo for bem
conhecido, dificilmente estaremos formando um educador desses jovens e
adultos.

E preciso haver uma valorizacdo do educando como pessoa, sabendo que sua bagagem
letrada e cultural conta, e é exatamente nesse viés que surge a importancia de priorizar um
ensino/aprendizagem em que sejam respeitadas essas particularidades sem infantilizar o
ensino na EJA, principalmente no seu processo de alfabetizagdo. Por isso, “[...] a visdo
reducionista com que, por décadas, foram olhados os alunos da EJA, com trajetdrias escolares
truncadas, incompletas, precisara ser superada diante do protagonismo social e cultural desses
tempos da vida” (ARROYO, 2006, p. 21). A necessidade de investimento e valorizagdo ¢
protuberante e os avan¢os almejados s6 serdo alcancados quando os olhares para a
modalidade forem voltados as representacdes sociais desses sujeitos no meio social. Quanto a
legislacdo, muitas vezes, 0 ensino ndo é realizado em consonancia com as suas expectativas

socioeducacionais, seja por falta de materiais, pela falta de formacdo continuada para o

professor, ou pelos municipios ndo viabilizarem estratégias que contribuam para a
permanéncia desses individuos na sala de aula, contribuindo, desta maneira, para a evasao.
Nesse vies, a presente pesquisa busca trazer a discussao esses avangos e retrocessos a luz da
lei n°® 9.394/96 em dialogo com a realidade de uma turma da EJA, como também objetiva
entender as especificidades dos sujeitos da EJA quanto ao acesso e permanéncia na escola.
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METODOLOGIA

A presente pesquisa desenvolve-se atraves da imersdo em uma sala de aula da
Educagédo de Jovens e Adultos de uma escola municipal localizada no distrito de Cruzes,
pertencente a cidade de Panelas-PE. O objeto de estudo é baseado na perspectiva de conhecer
a realidade desse publico na instituicdo escolar, e a forma com que ocorre 0
ensino/aprendizagem, assim como fazer uma articulacdo desse ensino com a maneira que a
Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, de 1996, traz essa modalidade. A
metodologia utilizada para alcancar os objetivos se fundamenta em uma pesquisa de carater
qualitativo do tipo etnografico, pois houve um contato direto com o objeto de estudo e foi
possibilitado ao pesquisador adentrar no ambiente pesquisado, tendo este como fonte direta de
dados (LUDKE & ANDRE, 2012).

Os colaboradores da pesquisa sdo uma professora e uma turma com 20 alunos, da
segunda fase da EJA, com uma faixa etaria entre 30 e 60 anos. A professora possui formacao
em Licenciatura em Historia, atuando ha um ano na Educacdo de Jovens e Adultos. Para a
realizacdo da coleta de dados, tendo o intuito de alcangar os objetivos pontuados neste
trabalho, foram utilizadas a entrevista e observacéo direta. Estas com o objetivo de obter o
maximo de informaces possiveis para 0 melhor encaminhamento da pesquisa, possibilitando,
além do estudo especifico, uma analise detalhada dos dados da realidade dos discentes na
instituicdo escolar correlacionado-a com a LDB e alguns autores que discutem sobre as
especificidades da EJA. Os critérios utilizados para a escolha da instituicdo consistiram na
mesma ser uma referéncia em Educacdo de Jovens e Adultos e ter um histérico de atuacédo

com esse publico.

DESENVOLVIMENTO

No Brasil a necessidade de ensino para os jovens e adultos permanece constante, pois

0 numero de analfabetos ainda é preocupante, apesar das politicas publicas criadas para

atender esse publico. Conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (apud
ARAUJO, 2007, p. 11) “[...] existem 16 milhdes de analfabetos absolutos e 33 milhdes de
pessoas que ndo concluiram os quatro primeiros anos do ensino fundamental, com idade
acima de 15 anos”. Esses dados levantam vérias indagagdes a respeito de quais sdo os fatores
que contribuem para que esta escolarizagdo nao ocorra. Para Caldart et al. (2012, p. 250), “[...]

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ >VI CONGRESSOe
CM EDUCACAO

As raz0es para esta negac¢do estdo ligadas a vérios fatores, como condicGes socioeconémicas,

falta de vagas, sistema de ensino inadequado ¢ outros”. Conforme Volpe (2012), os déficits de
atendimento ao ensino regular no decorrer do tempo, acarretaram num crescente aumento de
jovens e adultos que ndo tiveram a oportunidade de escolarizar-se na “idade propria”, tendo-a
insuficientemente e, assim, ndo conseguiram alfabetizar-se. Essa anélise converge com 0s
dados da turma observada. Quando se refere a reducdo do indice de analfabetismo Volpe
(2012, p. 165-166) é claro ao afirmar que este ndo dependeu das politicas publicas. Em suas
palavras:

A reducio do indice de Analfabetismo €é, pois, um fendmeno bastante
recente que, no nosso entender, resultou mais do esforgo realizado em
direcdo & universalizacdo do Ensino Fundamental, acompanhado por
programas de correcdo de fluxo escolar e aceleracdo de estudos para alunos
com defasagem idade-série, do que de Politicas Publicas Educacionais
abrangentes, continuas e adequadas para a populacdo jovem e adulta.

Com isto, pode-se notar que, na esfera atual da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA,
0s jovens e adultos analfabetos ainda s&o vistos como sindnimo de atraso, de problema e
motivo de preocupacdo para o desenvolvimento sécio-politico do pais. Visto isso, esta claro
que ainda € preciso “(...) incidir sobre um direito basico de cidadania que é o acesso a
alfabetizac@o e ao ensino bésico para todos” (VOLPE, 2012. p. 164) e, por isso, considera-se
um fator complicado no campo educacional, pois ndo envolve somente questdes de quéo
mensuravel se encontra o problema, mas sim nos déficits de atendimento e de acessibilidade
para que determinados contingentes de jovens e adultos possam ter a oportunidade de
escolarizar-se na “idade propria” e alcangar um nivel significativo de alfabetizacdo e
letramento. Freire (1987, p. 27) menciona em sua obra que “os oprimidos nos varios
momentos de sua libertacdo, precisam-se reconhecer como homens”. Dessa forma, a educagio
deve servir como meio de libertacdo, sendo um suporte e instrumento de desenvolvimento das
habilidades dos alunos, a partir das suas potencialidades, assim passando a se reconhecer
como sujeitos de direito e deveres dentro da sociedade. Entretanto, a EJA s6 foi proposta
como “direito” na Lei n® 4.024/61, onde, nos artigos 27 e 31, traz que:

Art. 27. O ensino primario é obrigatorio a partir dos sete anos e sO sera
ministrado na lingua nacional. Para os que se formarem depois dessa idade
poderdo ser formadas classes especiais ou cursos supletivos correspondentes
ao seu nivel de desenvolvimento.

Art. 31. As empresas industriais, comerciais e agricolas, que trabalhem mais
de 100 pessoas, sdo obrigadas a manter o ensino primario e gratuito para 0s
servidores e os filhos desses (BRASIL, 1961).
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Na perspectiva da lei citada acima, é notadvel uma enorme lacuna na proposta da

educacdo e na sua aplicabilidade, a qual ndo atendeu as necessidades da populagdo que, na
época, era composta, em sua maioria, de individuos da zona rural que ndo encontravam
“utilidade para leitura ¢ a escrita” para o seu sustento N0 seu meio. Ja a Lei n° 5.692/71, por
sua vez, apresenta uma melhoria para a Educagéo de Jovens e Adultos, tratada como ensino
supletivo, onde é abordada na se¢do IV e contempla cinco artigos na mesma.

Art. 25 O ensino supletivo abrangerd, conforme as necessidades a atender,
desde a iniciacdo do ensino de ler, escrever, contar e a formagao profissional
definida em lei, especifica até o estudo extensivo de disciplinas do ensino
regular e a atualizacdo de conhecimento (BRASIL, 1971).

Diferentemente da Lei n° 4.024/61, a Lei n° 5.692/71 propGe para essa modalidade de
ensino caracteristicas que procuram atender as necessidades béasicas de alfabetizacdo dos
alunos. Nesse periodo houve uma maior preocupacdo com a formacdo dos professores do
ensino supletivo, onde, em seu artigo 32 diz que “O pessoal docente do ensino supletivo tera
preparo adequado as caracteristicas especiais desse tipo de ensino, de acordo com as normas
estabelecidas pelos conselhos de educagdo” (BRASIL, 1971). A partir dai, o ensino para o
jovem e o adulto, ndo € mais caracterizado com as especificidades do “ensino regular”. Nesta
perspectiva Oliveira (1999, p. 4) diz que

[...] no que diz respeito a especificidade dos jovens e adultos como sujeitos
de aprendizagem relacionada com o processo de exclusdo da escola regular é
o fato de que a escola funciona com base em regras especificas e com uma
linguagem particular que deve ser conhecida por aqueles que nela estdo
envolvidos. Conforme discutido em trabalho anterior a respeito de alunos de
um curso de pos-alfabetizagdo para adultos, o desenvolvimento das
atividades escolares esta baseado em simbolos e regras que ndo sdo parte do
conhecimento de senso comum. Isto é, o0 modo de se fazer as coisas na
escola é especifico da prdpria escola e aprendido em seu interior.

Esse perfil de escola que se encontra, no Brasil, de forma excludente, encobertos por
esteredtipos, que acabam abandonando os alunos a margem da educacdo regular, ndo traz
nenhuma atribuicdo positiva para o desenvolvimento do aluno. No campo da atual LDB,
encontram-se, na se¢édo V, dois artigos destinados a EJA, os artigos 37 e 0 38 que trazem que

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

81° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
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82° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante acGes integradas e complementares entre si
(BRASIL, 1996).

O artigo 37, em si, ndo so traz, com propriedade, o publico-alvo dessa modalidade,
mas estabelece a necessidade de toda uma abordagem pedagdgica direcionada aqueles que
ndo se encontram em idade propria, levando em consideragdo o perfil cultural com a
perspectiva de aproveitamento das situacGes cotidianas adquiridas no trabalho, ou seja, a
execucdo de uma verdadeira pedagogia da alternancia, trabalhando as caracteristicas
intelectuais do jovem e do adulto em consonédncia com outras dimensdes, sejam elas,
culturais, psicossociais e, até mesmo, organizacionais como elementos essenciais para a
autoaprendizagem. Na sequéncia, o artigo 38, juntamente com seus incisos e alineas, ressalta
a obrigatoriedade dos sistemas de ensino em manterem os cursos e exames supletivos a fim de
sistematizar o aprender.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

81° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I — no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para 0s maiores de quinze
anos;

Il — no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos
(BRASIL, 1996).

Ressalta-se que “Os cursos sdo estudos sistematicos de aprendizagem, (...). Podem
também, alternar as duas modalidades, ou seja, funcionar na modalidade presencial e
semipresencial” (CARNEIRO, 2007, p. 126). J4 os exames, sdo discutidos por Carneiro
(2007, p. 126) como sendo “(...) realizados a parte dos cursos, portanto, fora do processo”. Em
seguida, o inciso 2° também ¢é evidenciado de maneira a ressaltar o que a LDB prega no artigo
3° inciso “§2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames” (BRASIL, 1996). Neste inciso 2°
do artigo 38, a Lei reconhece a significancia da aprendizagem informal, como também a
possibilidade de certificagdo por meio da valorizacdo das experiéncias fora do contexto
escolar, valorizando a efetivagéo diversificada de métodos e meios de comunicagéo e estudo,

sendo interpretado o discurso do referido inciso como a favor da Educagéo a Distancia (EaD),

tendo em vista que o sujeito socio-politico e cultural aprende com tudo que tem contato,
sendo responsavel, somente, por distinguir as aprendizagens significativas das mecanicas que
a sociedade imp&e. Mesmo com os direitos citados explicitamente dentro da Lei de Diretrizes
e Bases (BRASIL, 1996), segundo Illich (1985, p. 23), a “igualdade de oportunidades na
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educacdo é meta desejavel e realizdvel, mas confundi-la com obrigatoriedade escolar, é

confundir salva¢do com igreja”. O que vé-se no &mbito escolar, séo instituicbes de ensino que
ndo ofertam as vagas suficientes para a demanda, ou oferecem o acesso, mas ndo dao
nenhuma condi¢do de permanéncia aos alunos em sala de aula, seja por estruturas precarias,
ndo qualificacdo de professores, indisponibilidade de material didatico ou falta de transporte
para aqueles que se encontram em dificil acesso, que € também obrigacdo do governo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com Caldart et al. (2012, p. 253) “O alto indice de analfabetismo no Brasil
nao ¢ por acaso. Ele tem raizes historicas nas contradi¢cdes economicas e sociais”. Nesse viés,
no distrito onde se encontra a instituicdo desta pesquisa, a populacdo adulta é composta em
sua maior parte por agricultores, aposentados e beneficiarios de programas sociais, publico
este em que o indice de analfabetismo é maior dentro da comunidade, pois sdo 0s mais
afetados pela desigualdade social.

Com base nas observacfes e conversas com a turma analisada foi constatado que a
maioria desses alunos sdo moradores de sitios vizinhos e foram retirados, ou nem inseridos
nos espacos escolares desde a primeira infancia por conta da caréncia de subsidios para tal.
Na escola Arcelino Pedro de Lima localizada neste distrito, atende-se apenas a EJA, com
cerca de sessenta turmas, de quinze a vinte alunos cada, sendo elas distribuidas em anexos.

Em meio as entrevistas, as explicacbes mais comuns dadas por este publico da EJA
para justificar o motivo de ainda estarem cursando o fundamental foram que alguns foram
tirados da escola muito cedo, outros ndo tiveram nem a oportunidade de estudar, pois
precisavam trabalhar e ajudar no sustento da familia, haviam também os casamentos precoces
e a imigracdo em busca de trabalho. Como descrito por Caldart et al. (2012, p. 253):

A EJA ¢é ainda uma resposta as demandas por escolarizacdo colocadas pelos
sujeitos sociais do campo, demandas estas, fruto de um longo periodo
historico de exclusdo dos trabalhadores do acesso a educacao escolar.

A disseminagédo da escola publica sO veio com 0s anos sessenta, mesmo com a rede

publica, nem todas as criangas tinham o acesso a educagéo, pois 0 mesmo era restrito. E como
o planejamento da(s) escola/aulas ndo era pensado aquele aluno do campo implicava na nao
adaptacéo, levando a evaséo.

Além das dificuldades enfrentadas pelos alunos durante sua idade de escolarizacéo na

“faixa etaria adequada”, a metodologia empregada pelos professores da época nao os atraia
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enquanto criangas. O método de ensino, como diz segundo Freire (1987), se fundamentava

numa concepg¢do bancaria, a qual o professor via o aluno como um “balde vazio” para que
fossem cheios com o conhecimento e, nesta perspectiva, apenas o professor seria detentor do
conhecimento. Um dos alunos relatou que

“[...] a escola na minha época era considerada “vadiagem”, mas mesmo
com todas as dificuldades consegui entrar em uma, mas ndo podiam falar,
eu ndo podia me expressar durante as aulas, havia casos que a gente sofria
agressdo quando néo conseguia falar o que tinha na cartilha e se errasse as
atividades, ele castigava, dai desisti da sala de aula’.

Hoje apesar de todas as dificuldades que passaram para ter acesso a escola, e mesmo
com a precariedade do ensino publico na modalidade de ensino da EJA, € possivel ver nesses
alunos, a significacdo que eles ddo a alfabetizagdo, vendo o incentivo que eles déo hoje a seus
filhos e netos, para que permanegam na escola.

Atualmente o direito a educacgdo escolar é assegurado pelo estado, como € citado no
artigo 4° da Lei n°® 9.394/1996 e no artigo 37 da mesma. Contudo, a sua aplicabilidade, ainda
precisa ser ampliada. A realidade da escola observada ndo realiza medidas, pelo sistema de
educacéo da cidade, para estimular os alunos a permanecerem na instituicdo, os docentes nao
participam da elaboracdo da proposta pedagdgica para a adequagdo a realidade do aluno,
também ndo ha a adequacdo de estrutura fisica escolar, como também ndo sdo cumpridos 0s
deveres basicos do Programa Nacional de Alimentacéo Escolar - PNAE, e nem pelo Programa
Caminho da Escola. Além dos problemas enfrentados por esses sujeitos na sua vida social, ha
todos esses fatores corroborando a evasdo dos alunos. Segundo a visdo da turma. a escola
ainda deixa muito a desejar, mas mesmo assim eles ainda tém a oportunidade de realizar algo
que Ihes faltou a vida toda. Segundo os mesmos, as motivacdes que os levaram a retornarem a
escola sdo: aprender a escrever o nome, saber identificar os remédios que estdo usando, saber
identificar no dia a dia qual é o 6nibus adequado ao seu trajeto, ler a biblia e também auxiliar
seus filhos nas tarefas de casa. Para uns existe a vontade de conseguir emprego melhor e,
dessa forma, melhorar a qualidade de vida da familia. Sdo sonhos adiados, na maioria dos

casos, onde a necessidade de trabalhar se faz necessaria para garantir o sustento da familia.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacéo de Jovens e Adultos, por mais recente que seja e, apesar das dificuldades
de permanéncia dos alunos, € um grande avango no campo educacional, pois garante ao

publico uma maneira de compensacdo para retomar ou iniciar os estudos. Com isso, apesar
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das diversas dificuldades e desafios enfrentados, a EJA é responsavel por tirar milhares de

pessoas da situacdo de analfabetas, permitindo a muitos individuos voltarem a estudar e a
buscar melhores condicGes de vida.

Por meio do contato com diversas percepcOes de alunos da EJA e acompanhamento,
de perto, da realidade escolar desse publico, p6de-se concluir que a realidade da estrutura
organizacional, fisica e pedagogica ainda deixa muito a desejar em varios &mbitos, cumprindo
apenas parte do que é exigido por lei. A escola conta com uma ampla disponibilidade de
vagas para 0 ingresso na mesma, entretanto, nao sdo propostas e nem realizadas medidas pela
administracdo da cidade para estimular os alunos a permanecerem na instituigéo.

E, por isso, a valorizacdo do sujeito e do professor da EJA, o uso de metodologias
adequadas ao ensino, podem ser eficazes, mas a quebra de barreiras sociais no contexto
educacional sé serd concretizada quando o que é exigido pela lei e 0 que acontece na pratica

pararem de andar em dissociacao.
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