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RESUMO

A educacédo de Jovens e Adultos possui um contexto historico influenciado por questdes politicas que
ndo possuiam como objetivo ter o estudante como ser que esta no centro de um processo de formacao
pedagdgica e que a medida que essas politicas sofreram influéncia de teéricos e movimentos sociais
tornaram a EJA uma modalidade de ensino que possui uma especificidade que abrange um grande
nimero de grupos compostos por trabalhadores, idosos, adolescentes e pessoas com necessidades
especiais e estudantes com distor¢do idade-série. A EJA ndo pode ser tratada como um retalho de
politicas adaptadas, mas como uma modalidade de ensino que requer politicas proprias, nesse contexto
a matematica deve auxiliar o estudante a compreender as nocGes légico-sociais de maneira significativa,
tornando o ensino mais proximo da realidade dos estudantes que compdem os diversos grupos da EJA.
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INTRODUCAO

A EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) é uma modalidade de escolarizagéo para 0s
estudantes que ndo conseguiram ingressar na escola no periodo regular. Esta modalidade nos
dias atuais da a muitos grupos sociais que estdo descolados no processo de ensino-
aprendizagem a oportunidade de formagdo do cidaddo reflexivo e critico e consciente de sua

importancia dentro de um contexto social.

Dentro do nosso contexto atual a EJA ainda é situada como uma modalidade deixada
a parte nos quadros de politicas e metodologias, a secretarias trata esse programa de ensino
apenas no aspecto pratico, ressalvando resquicios e objetivos historicos que por vezes situam a
EJA como um método de dar diplomas de maneira rapida ao estudante que ainda ndo o possui

e deixa a qualidade de ensino de lado, ndo favorecendo os diversos grupos que a compde

realmente.

! Especialista em Metodologia do Ensino para Educacdo de Jovens e Adultos pela Faculdade da Lapa-FAEL,
Especialista em Metodologia do Ensino da Matematica para Ensino Fundamental pela Universidade do Estado do
Amazonas-UEA-AM, Licenciado em Matematica pela Universidade Federal do Amazonas-UFAM-AM,
thayguara2007 @gmail.com;

2 Mestre em Matematica Aplicada pela Universidade Federal do Amazonas-UFAM/IMPA, Licenciado em
Matematica pela Universidade Federal do Amazonas-UFAM, eloy-rocha@hotmail.com .

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br


mailto:thayguara2007@gmail.com
mailto:eloy-rocha@hotmail.com

‘ g 2/ICONGRESSOe
EM EDUCACAO

A matematica ndo pode ser tratada no contexto da EJA como uma disciplina na qual

o professor copia o contetdo do ensino regular e repassa a noite, tratando o estudante como
depdsito que deve ser preenchido no mais habil tempo, conduta condenada por Paulo Freire que
foi uma das mais notaveis referéncias no que hoje consideramos educacéo voltada para Jovens
e Adultos.

Entender quais grupos estdo inseridos nessa modalidade de ensino e verificar que
metodologias estdo corretamente adequadas a esses grupos deve ser 0 aspecto norteador que
deve prevalecer nas secretarias tanto municipais quanto estaduais de ensino, respeitando assim

0 que rege nossa Constituicdo:

“A educagdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia...” (Artigo
205) e ainda, ensino fundamental obrigatério e gratuito, inclusive sua
oferta garantida para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade
prépria (artigo 208, BRASIL, 1988).

METODOLOGIA DA PESQUISA

Para a construcdo da pesquisa foi realizada uma andlise da proposta curricular da EJA
presente na Secretaria de Educacdo do municipio de Manaus, onde dentro da pesquisa foi
analisada o conteudo da proposta do 1° segmento em relacdo aos quatro bimestres e sua
correlagdo matematica envolvendo a l6gica desses conteudos, sendo que a mesma é dividida
em habilidades e contetdo, nesse parametro foi comparada a correspondéncia entre esses
contetdos e suas habilidades levando em consideracdo as especificidades que cercam a
modalidade de ensino.

Apds a etapa da analise da proposta curricular foi realizada uma pesquisa documental
a respeito do historico da EJA para correlagdo politica e compreensdo dos fatos com a atual
situacdo na presente secretaria, posteriormente a pesquisa documental deu-se através de
consulta na GEJA que é Geréncia de Educagéo de Jovens e Adultos, onde foi realizada pesquisa
acerca dos indices de aprovacao, reprovacao e abandono no devido segmento para comparagao
com a situacdo dessa proposta de matematica, onde a pesquisa deu-se no ambito de responder
se a construcdo de uma proposta com problemas de estruturacéo logica afetou o desempenho
dos estudantes do segmento avaliado e como a falta de formacdo adequada para os professores

afetou esse quadro na rede municipal pesquisada.
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HISTORICO DA EJA

Inicialmente a pesquisa documental comeca com uma andlise historica para situar a EJA
no contexto politico, entendendo como dar-se-4 a construgdo dessa modalidade de ensino e os
aspectos que estdo envolvidos nesse contexto historico.

A EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) vem como uma oportunidade para levar
educacéo para quem ndo conseguiu entrar na escola no tempo regular ou para aqueles que por
alguma especificidade relacionada a carga de trabalho, familia entre outros ndo conseguiram
concluir seus estudos. Observa-se que a EJA tem seu inicio na época do Brasil Col6nia onde o
carater era doutrinacéo religiosa e com o passar do tempo comecou a tomar novos rumos e sob
a égide de nossa Constituicdo, como égide um ensino laico segundo os documentos oficiais.

[...] do século XIX e inicio do século XX, num contexto de
emergente desenvolvimento urbano industrial e sob forte influéncia da
cultura europeia, sdo aprovados projetos de leis que enfatizam a
obrigatoriedade da educacdo de adultos, objetivando aumentar o
contingente eleitoral, principalmente no primeiro periodo republicando
e, consequentemente atender aos interesses das elites. (ZANETTI, p.

1,2015).
Com o avanco da sociedade industrial e urbanizacdo do pais, tornou-se fundamental
para o desenvolvimento do pais, alfabetizar esses trabalhadores, surge entdo projetos e
campanhas para os que ndo haviam concluido a escola em periodo regular. Paulo Freire traz
entdo a proposta de olhar esse estudante com um ser que necessita de uma educagao ndo apenas
baseada no sistema de depoésito, mas tornando o estudante como centro de um processo de
transformacédo social. Essa visdo deve ser lembrada quando o docente for elaborar suas
avaliacbes ou mesmo fazer o planejamento de seus conteudos, levando em conta toda

especificidade da EJA.

A histéria da EJA é marcada por conferéncias que tentaram trazer toda a

especificidade de maneira a sensibilizar todos os setores da sociedade, do ponto de vista da
internacionalizacdo da EJA, as CONFINTEAS representam um marco politico e regulatério
muito importante, promovidas pela UNESCO. Essas conferéncias refletiam o momento

histérico em que se situavam as politicas econdmicas e sociais de cada época.
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CONFINTEA significa Conferéncia Internacional de Educagdo de
Adultos e sdo eventos promovidos periodicamente pela UNESCO, a
partir da primeira metade do século XX. Essas conferéncias sdo
pensadas, planejadas e organizadas com o objetivo de construir as
Diretrizes e as Politicas Globais em face da problematica da EJA. Ao
longo das Gltimas décadas, foram realizadas seis Conferéncias e cada
uma delas resultou na sistematizagdo de documentos para subsidiar as
acBes da EJA em cada pais participante. (Politicas Publicas para
Educacdo de Jovens e Adultos Integrada a Educacéo Profissional-
IFAM/RN-2019).

AVALIACAO MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Historicamente, a modalidade de EJA foi negligenciada por parte dos governos
quanto a investimentos e estruturas e isso influenciou no avango de novas metodologias de
avaliacdo voltada para ensino da EJA. Na avaliagdo matemaética, ainda ocorre certa resisténcia
a estratégias ndo tradicionais de ensino tanto por parte dos professores, quanto por parte dos
estudantes. Muitos docentes de matematica ainda se confundem, pois, as propostas pedagogicas
estdo na condigdo de “ndo-crianga” estdo relacionadas somente as limitaces impostas pelas
estruturas escolares. H& poucos suportes tedricos voltados as especificidades acerca dos
processos cognitivos da vida adulta.

Os processos de constru¢do do conhecimento e de aprendizagem dos
adultos sdo assim, muito menos explorados na literatura psicologica do
que aqueles referentes as criancas e adolescentes... A pequena atencdo
dedicada ao desenvolvimento humano apds a adolescéncia pode estar
relacionada a um modo de conceber a idade adulta, tradicionalmente
encarada como um periodo de estabilidade e auséncia de mudangas.
(OLIVEIRA, 1999 apud FONSECA 2012).
O fracasso escolar no ato de avaliar referente a matematica ndo esta apenas no fator
evasdo escolar, mas na falta de politicas que estimulem dentro das secretarias uma proposta
voltada para matematica contextualizada para EJA, 0 que muitas vezes gera uma inadequacao

das propostas pedagdgicas que pode ser identificada com a infantilizacdo das estratégias de

ensino e das atividades.

Na Secretaria Municipal de Manaus a exemplo, a proposta matematica da EJA, traz
um resumo dos descritores do ensino fundamental regular, o que ndo constitui uma base

matematica voltada para EJA. O docente ao avaliar esse estudante usara essa proposta como
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eixo norteador e isso ird impactar o resultado, pois as avaliagdes serdo elaboradas com base em

uma proposta que muitas vezes estara aquém a realidade da EJA.

Uma base matematica que fosse construida levando em conta a especificidade da EJA
influenciaria no processo de ensino-avaliagdo de maneira a contextualizar o estudante dentro
do conceito matematico.

Os registros das estratégias adotadas pelos alunos na resolugdo de
problemas ou nas atividades propostas podem auxiliar sobremaneira a
compreensdo de sua forma de organizar e mobilizar o conhecimento
adquirido/construido de modo a (re)orientar a propria avaliagdo do
trabalho, bem como as intervencdes do professor nas negociacoes de
significados e do contrato didatico.(PAIS, 2001 apud FONSECA 2012)
O processo de avaliar passa pelo ato de ensinar, ou seja dentro do contexto o estudante
ndo teria uma organizacao curricular linear dos conteudos, mas uma organizacdo que levasse
em conta sua realidade e o docente por sua vez realizaria a avaliacao contextualizando com essa
“realidade” do estudante da EJA, ndo apenas em 1996 foi realizado um seminéario preparatério
da V CONFINTEA que consolidou documento intitulado Elementos para um diagndstico da
EJA no Brasil, que estabeleceu os principios norteadores da educacao de jovens e adultos e
destacou os vinte e sete compromissos elencados.
O Artigo 13° recomendou: “Estruturar programas alternativos de
educagdo continuada que incluam as seguintes dimensfes da EJA: d)
educacdo e trabalho: articulagdo entre escolas e instituigdes de
formacdo profissional para a oferta de cursos profissionalizantes”
(BRASIL, 20044, p.36-37).

Ao avaliar o estudante da EJA o docente deve levar em conta 0s diversos grupos e
diversos aspectos cognitivos que compde sua sala de aula, no caso da matematica, o docente
deve levar em conta os aspectos referentes a alfabetizacdo desse estudante, que muitas vezes é
fragmentada, realizar exames de verificagdo se torna uma estratégia Util para saber como esta o
conhecimento matematico, esse conhecimento deve auxiliar o estudante da EJA no campo da

sua vida profissional no que tange as suas necessidades que tornam o ensino significativo.

Usar jogos matematicos em grupos, mostra-se uma estratégia interessante para
trabalhar determinados contetdos ou até mesmo pode ser usado como uma das avaliagdes
pontuais, tendo em vista que quebra a expectativa de avaliacdo, ou seja, 0 estudante serad
avaliado de maneira mais sensivel com relacéo ao aspecto psicolégico, deixando aquele tipo de

avaliacdo tradicional escrita como apenas uma das varias maneiras de se avaliar o estudante.
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FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA PARA EJA

O ato de avaliar ndo se inicia quando o docente assume uma carga de matematica em
uma turma de EJA, mas quando o estudante de ensino médio decide ingressar num curso de
licenciatura em Matematica. E importante ressaltar que as universidades quando se trata de
cursos de exatas, se preocupam muito com a formac&o técnica e nos cursos de licenciatura, em
especial de matematica, deixam a desejar com a formacao didatica, pois como afirma Shulman
(1986 apud PONTE, 1999, p. 3) “o professor tem de conhecer bem os conteudos que ensina,
mas néo precisa conhecer da mesma forma que o cientista. O professor tem que conhecer as

boas maneiras de torna-los compreensiveis e relevantes para os alunos”.

As disciplinas de psicologia, didatica e pedagdgicas em geral sdo encaradas muitas
vezes nos cursos de licenciaturas em matematica como complemento para carga, e iSSO
influéncia de maneira negativa na formacdo inicial desses professores que € abordada por Costa
e Allevato (2014) quando dizem que:

E na formag#o inicial que os (futuros) professores tém contato explicito
com aspectos sobre o que é ensinar. Dai a importancia de associar teoria
e pratica, pois € durante a formacdo inicial que esses (futuros)
professores terdo a oportunidade de refletir e discutir sobre teorias,
estratégias ou metodologias de ensino, sobre os conteddos e sobre o
material didatico que servirdo de suporte em sua pratica docente
(p.129).

As universidades devem investir mais na formacéo dos futuros licenciados que devem
possuir uma formacédo que contemple ndo apenas a algebra, geometria, aritmética, pois como o
proprio nome do curso ja diz € “licenciatura” e ndo de bacharelado e por mais redundante que
possa parecer tal afirmacdo, muitos coordenadores de curso de exatas ignoram e acabam
montando grades de cursos que de licenciaturas viram “bacharelados disfar¢ados”.
Prejudicando de maneira substancial a formagdo desse profissional da matematica, que sai da
universidade tendo um bom curriculo na area especifica, mas que muitas vezes ndo reconhece
um estudante com discalculia em sua propria sala. Fica a reflexdo sobre o profissional da

matematica que a universidades estad formando e seu impacto na educagdo de nossos jovens e

adultos.

As secretarias ao receber o profissional de matematica devem por sua vez, investir em
formagdes continuadas, principalmente na area de Educacao de Jovens e Adultos, quando este

profissional for atua com esse publico. Pois nessas formacdes esse profissional ird compreender
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toda especificidade que abrange a EJA, aprendendo a realizar testes diagndsticos, analisar

proposta curricular, fazer adaptacdes e inferéncias e recebe treinamento referente a novas

metodologias voltadas para EJA. Com isso esse professor de matematica ira desenvolver um

trabalho significativo e sua avaliacdo sera diferenciada, contextualizada e tornara o processo de

ensino-avaliacdo produtivo para esse estudante, respeitando assim esse publico que muitas

vezes € esquecido de metodologias diferenciadas.
E preciso respeitar o aluno através de uma metodologia apropriada, uma
metodologia que resgate a importancia da sua biografia. [...] Os jovens
e adultos alfabetizados ja foram desrespeitados uma vez quando tiveram
seu direito & educacdo negado. Ndo podem agora, ao retomar sua
instrucdo, serem humilhados mais uma vez por uma metodologia que
Ihes nega o direito de afirmacéo de sua identidade, de seu saber, de sua
cultura (GADOTTI, 2003, p. 3).

RESULTADOS DA PESQUISA DOCUMENTAL FEITA A PARTIR DA PROPOSTA

CURRICULAR DE MATEMATICA NA 12 FASE DA EJA

A proposta traz com um dos seus objetivos “valorizar a matematica como
instrumento para interpretar informacdes sobre 0 mundo, reconhecendo sua importancia em
nossa cultura”. Para isso o estudante da EJA precisa de uma sequéncia Idgica de contetdos de
matematica para que 0 mesmo consiga construir essa base, e isso fica um pouco confuso nessa

proposta, inicialmente a mesma traz para a 1° fase no 1° bimestre.

1* FASE
1° BIMESTRE
CONHECIMENTO DA AREA: NUMEROS E OPERACOES NUMERICAS
HABILIDADES CONTEUDOS

- Compreender os numeros e conhecer suas | - Numeros naturais e sistema de numeragao.
diversas fungdes.
- Identificar codigos numéricos frequentes nas
atividades do cotidiano.
- Estimar e verificar quantidades por meio de
contagem.
- Utilizar diferentes estratégias de contagem: de
dois em dots, de cinco em cinco, de dez em dez,
de cem em cem.

- Ler e escrever numeros até unidade de mithar.

Fig.1. Proposta Matematica/EJA- p4g.98

Inicialmente antes de entrar na no¢do de nimeros naturais e numerais, a proposta
deveria trazer como primeiro topico a no¢do de conjunto, para que o estudante comece a

entender de maneira paulatina o conceito de numero e numeral, trazendo também o conceito de
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conjunto unitério, vazio, subconjuntos e as opera¢cdes com reunido de elementos, diferenca de

conjuntos e intersec¢do de conjuntos, com esses conteidos o estudante comeca a ter a nogédo de
maneira subjetiva de niUmero e numeral, seguindo uma sequéncia logica, quando o professor de
matematica inicia seu trabalho com essa nogdo de conjuntos, torna-se mais facil para o
estudante compreender o que é um ndmero natural, pois o professor primeiramente ir& definir
0 conjunto de numeros naturais, pois o estudante ja tem em seu campo mental a nogdo de
conjuntos que falta nessa proposta que se inicia com numeros naturais de maneira solta e
descontextualizada.
Aprender Matematica é aprender a resolver problemas. Para isso é
preciso apropriar-se dos significados dos conceitos e procedimentos
Mateméticos para saber aplicd-los em situagbes novas. Assim é
fundamental que tais conceitos e procedimentos sejam trabalhados com
a total compreenséo de todos os significados associados a ele (DANTE,
2002, p.11).

A proposta chama a atencdo porque traz em seguida no 1° bimestre as operacdes
bésicas, adi¢do, subtracdo, multiplicacdo e divisdo num bloco Unico, ou seja, professor vai
definir em um bimestre toda introducdo de nimero, numeral e sistema de base decimal que
requer decomposicdo candnica e ndo-candnica é um tdpico dificil para os estudantes da EJA
segundo pesquisa feita no 6rgdo de avaliacdo do municipio, no mesmo bimestre todas as
operacdes basica, ndo respeitando a questdo de que o estudante da 1° fase da EJA é muitas vezes
um adulto que pode estar a muito tempo sem estudar, pessoas com transtornos cognitivos e
idosos, ou seja, estamos tratando esses estudantes como “ensino regular” e ndo respeitando que
segundo KASIM (2018, pag., 3) “ A EJA tem uma especificidade que precisa ser respeitada,
como por exemplo, ter como ponto de partida os conhecimentos prévios do estudante e as
expectativas de vida que o mesmo tem, as quais provavelmente o levaram a voltar a estudar”.

Contextualizar a Matematica é essencial para todos. Afinal, como
deixar de relacionar os elementos de Euclides com o panorama cultural
da Grécia antiga? Ou a adogdo da numeragdo indo-ardbica na Europa
com o florescimento do mercantilismo nos séculos X1V e XV? E ndo

se pode entender Newton descontextualizado (D’AMBROSIO, 2005 p.
76-77).

Essa confusdo na hora de montar essa proposta prejudica o estudante na hora de
desenvolver um raciocinio logico, pois os topicos acima sdo trabalhados como eixo separados
que ndo se completam, ou seja, eles serdo trabalhados sem contextualizagcdo e pode gerar na
cabeca do estudante da EJA um emaranhado de conteudos soltos que ndo se completam e sem
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sentido. Esse tipo de proposta pode prejudicar o professor na hora de gerar situagdes problemas

que tem por objetivo estimular o estudante.

Um dos principais objetivos do ensino de matematica é fazer o aluno
pensar produtivamente, para isso, nada melhor que apresentar-lhe
situagdes-problema que o envolvam, o desafie e 0 motivem a querer
resolvé-las (DANTE, 1991, p.11)
A confusdo na proposta continua no quarto bimestre, pois ndo se sabe se por falta de
contetido, ou confusdo na hora de montar a proposta, os problemas com as quatro operacfes
que aparecem primeiro bimestre, voltam com o mesmo texto, seguidos dos topicos de coleta da

informacao.

4° BIMESTRE

CONHECIMENTO DA AREA: NUMEROS E OPERACOES NUMERICAS
HABILIDADES CONTEUDOS
- Resolver problemas com numeros naturais. | - Adigdo
envolvendo os diferentes significados da adi¢do, | - Subtracdo.
subtra¢do, multiplicacdo ou divisdo. - Multiplicagdo.
- Divisdo.

As habilidades estao relacionadas aos
descritores: D18 e D20.

CONHECIMENTO DA AREA: INTRODUCAO A ESTATISTICA
HABILIDADES CONTEUDOS

- Coletar e organizar dados e informacdes. - Nogoes de coleta, sistematizagdo e anilise dos
- Construir registros pessoais para comunicar | dados.
informagdes coletadas.

As habilidades estao relacionadas aos
descritores: D28.

Fig 4.. Proposta Matematica/EJA- pag.101

A proposta esté dividida de maneira confusa, pois o estudante poderia ver em dois
bimestres todos os tdpicos referentes as operacdes basicas, trabalhando a resolucdo de
problemas junto com essas operagdes, como topicos que se completam e ndo separados em
diversos campos da proposta como foi mostrado acima, a geometria poderia ser vista junto com
as unidades de medida e sendo trabalhada paulatinamente em um bimestre inteiro e quarto
bimestre poderia ser dedicado inteiramente ao tratamento dos conceitos de estatistica, onde o
professor poderia trabalhar com diversas metodologias, como pesquisas na propria escola

trabalhando a nocdo de coleta e sistematizacdo e exposi¢do das tabelas construidas pelos

estudantes.

Esse tipo de confusdo em proposta prejudica o aprendizado das competéncias e
habilidades propostas pela BNCC quando ao raciocinio e consequentemente o letramento

matematico.
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[...] definido como competéncias e habilidades de raciocinio,
representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo a
favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagdo e a resolucéo
de problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas mateméticas. E também o
letramento matematico que assegura aos alunos reconhecer que 0s
conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreensao e a
atuacdo no mundo e perceber o carater de jogo intelectual da
matematica, como aspecto que favorece o desenvolvimento do
raciocinio logico e critico, estimula a investigacéo e pode ser prazeroso
(fruicdo). (BNCC, p.264)

Dentro dos municipios do Amazonas a modalidade de EJA ¢ oferecida nas escolas
municipais no turno noturno, dividas em fases que vao desde a alfabetizacdo ao ensino
fundamental, o qual é alocado em duas fases sendo a 42 fase correspondente ao ensino do sexto
e seétimo ano e a 52 fase correspondente ao ensino do oitavo e nono ano, ou seja, Nos anos finais
temos 4 anos do ensino fundamental ministrados em dois no ensino de jovens e adultos e, como
consequéncia, temos lacunas na proposta de matematica voltada para Educacdo de Jovens e
Adultos, o que se reflete como uma das possiveis causas nos altos indices de abandono e
reprovacao que juntos alcancam quase 50% do total dos estudantes do 1° segmento como mostra
os dados da GEJA, a Geréncia de Educacdo de Jovens e Adultos da Secretaria Municipal de
Educacéo.

Rendimento Escolar

Manaus-EJA-Ens. Fundamental
12 Segmento-Periodo Final

1.601(51,51%)

1800
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1400
862 (27,73%)
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200

B srrovacio [ reproVAGAO DEIXOU DE FREQUENTAR
Fonte: SIGEAM
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo de avaliagcdo matematica comeca na graduacdo onde os futuros
licenciados em matematica devem receber uma formacédo mais voltada para o cunho pedagdgico
e ndo apenas técnica, os futuros professores devem receber uma formacéo tedrica que o auxilie
em sala a desenvolver metodologias que mais se adequem a sua realidade e o ajude a identificar
estudantes com especificidades que necessitem uma atencdo maior. As universidades devem
incluir em seu curriculo disciplinas voltadas para Educacdo de Jovens e Adultos no que tange

a atender a realidade do ensino basico onde esses estudantes estdo inseridos.

As Secretarias devem promover formacdes que preparem o docente para o trabalho
com a EJA, ndo inseridos diretamente docentes para atuar com esse publico, sem que antes 0s
mesmos recebam formagdo continuada, onde 0os mesmos recebam toda informagéo a fim de
melhorar o ensino da matematica que por sua vez é um componente curricular que necessita de

atencdo especial principalmente quando direcionada para EJA.

As propostas curriculares de matematica devem ser revistas e analisadas por
profissionais que tenham formacéo especifica em EJA, afim de ndo haver construcdes que ndo
respeitam as reais necessidades dos estudantes e consequentemente auxiliarem o docente no
fazer pedagdgico e melhorar a construcdo do processo de avaliagdo matematica dentro do
contexto da EJA.
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