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RESUMO

O presente artigo discorre sobre um estudo realizad uma turma de primeira fase da Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA) de uma escola publica destgmeridional pernambucano durante o estagio
supervisionado em EJA. O estudo objetivou anatisae@ como as praticas de ensino vivenciadas em
uma turma da EJA consideram as especificidadegdiasandos. Para tanto, nos fundamentamos em
Freire (1996), Oliveira (1999), Haddad e Pierrcd@0 entre outros. Trata-se de uma pesquisa do tipo
etnografica (MINAYO, 2001), cujos dados foram obtidpor meio de observacdo e entrevistas
semiestruturadas realizadas com alunos e docensmafse dos dados apontam que a pratica de
ensino da docente pesquisada considera o conte@dmcsltural dos seus alunos (as suas
especificidades), valoriza os conhecimentos préwdos discentes, fruto de suas vivéncias e
experiéncias nas comunidades em que vivem comogaseo ensino do conhecimento cientifico,
trabalha cada contetdo relacionado com o cotidimsadiscentes, a fim de que eles possam fazer uso
desses nas suas atividades sociais, utiliza diesyeacursos didaticos como o livro didatico, maker
concreto e video no ensino do conhecimento cieatiffara a docente, a EJA é uma educacao voltada
para jovens e adultos que ndo tiveram oportunidadeprender no tempo habil, que precisam de um
acompanhamento e atencao especial.

Palavras-chave:EJA, Prética docente, Especificidades do alunado.

INTRODUCAO

Ao analisarmos a historia da Educacdo de Jovenduitod ao longo dos anos, é
notério que esta modalidade de educacdo ndo chetgureconhecido seu devido valor em
relacdo aos poderes publicos. Identificamos a aiesée politicas publicas que assegurassem
o cumprimento dos artigos sobre educagcao preseages$rés constituicbes promulgadas na
historia brasileira. Os periodos historicos andbsa(Periodo colonial, Periodo imperial,
Periodo Republicano: primeira republica, Redem@aegdio do pais em 1945, Regime militar,
Nova republica, Governo Lula) apontam que as @atgedagdgicas na EJA no Brasil tém
assumido um carater emergencial, assistencialissgnaplista.

No Brasil, a pratica educativa desenvolvida conefeve adultos acontece desde o
periodo colonial, com os jesuitas, religiosos dajégcatolica. Di Pierro e Haddad (2000, p.

109) abordam que:
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Além de difundir o evangelho, tais educadores trétism normas de
comportamento e ensinavam os oficios necessarifisnamnamento da economia
colonial, inicialmente aos indigenas e, posterioimeaos escravos negros. Mais
tarde, se encarregavam das escolas de humanidate®$ colonizadores e seus
filhos.

Com a expulsao dos jesuitas do Brasil em 1759,hama desorganizacao do sistema
de ensino e somente no periodo imperial € querealias a encontrar informacdes sobre
praticas educativas com jovens e adultos.

A promulgacgdo da Primeira Constituicdo Brasileina £824, no Periodo imperial,
afirmava a garantia de uma instrucdo primaria &ugeapara todos os cidadaos, incluindo a
populacdo jovem e adulta, no entanto, o direito masceu com a norma constitucional ndo
passou da intencdo legal (HADDAD E PIERRO, 2000n E834, o Ato Adicional que
promoveu algumas alteracdes no texto da Constitidedl824 responsabilizou as provincias
pela instrucdo primaria e secundaria. Houve umaidtacédo de politicas para instrucédo de
jovens e adultos. Nesse periodo o ensino tinhaecapdiatico, tendo como uma de suas
finalidades a “civilizacdo das camadas popularaigjins contetdos eram comuns para todos
0S jovens e adultos e outros eram diferenciad@sipamens e mulheres.

No Periodo republicano: Primeira Republica (18896)9 o Brasil passa por um
momento de industrializacéo e aceleracdo da urbgdnz Vale destacar que nesse periodo o
movimento de educadores e da populacdo em prolddeagdo, comecou a estabelecer
condi¢cdes favoraveis para implantacdo de politm#slicas para a educagcdo de jovens e
adultos. Nesse periodo a educacdo de jovens eosdidmeca a delimitar seu lugar na
historia da educacao brasileira.

Em 1945, o Brasil passa por um processo de redetmagdo, surge entdo, a
necessidade de aumentar o eleitorado para a mgaatelo governo central, sendo assim,
implementou-se a | Campanha de Educacdo de Jovédul®ds no pais. No entanto, os
professores ndo tinham uma formacao adequadajrptasa-se de uma acéo voluntaria. As
aulas aconteciam no turno da noite com materidétidbs que infantilizavam esse publico.

Pereira (2007) aborda que a educacdo de jovensuleosadem seu apogeu nos
movimentos culturais surgidos na década de 196fars Segundo a autora:

No inicio dos anos 1960, nasce o Movimento de GulRopular de Recife (MCP).
Esse movimento tinha a intencdo de levar a todgsessoas a cultura produzida
pelo povo. O MCP pretendia trabalhar com educagédtara popular, mas do que
levar a cultura, pretendia resgatar, nas pessase, @otencial criador. (...) E nesse
contexto que a proposta de Paulo Freire, que d¢ensisprocesso de alfabetizagéo
pautado nos principios da Educacéo Popular, expssdeassando a ser um espaco,
em que o educando encontra possibilidades de rg@vee na historia,
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ultrapassando sua situacdo de homem objeto paraerhosujeito-historico

transformador (2007, p. 56).

Em 1964 se instala no pais o regime militar que yamra impedir o avanco das
mobilizagbes populares. As ideias emancipatorias gtogramas de educacdo de adultos
colocavam em risco a estabilidade do regime miltaque resultou no desaparecimento de
muitos desses nos primeiros anos da ditadura. O WEBimento de Educacao de Base) foi
0 Unico que se manteve em exercicio devido ao #&sul@ com a CNBB (Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil). O governo centedéga, entdo, a administracdo de todo o
sistema educacional de forma sigilosa a USAID @thiStates Agency for International
Development).

Em 1967, € criado o MOBRAL (Movimento Brasileiro ddfabetizacdo). Esse
programa de alfabetizacdo de adultos de cunhotessislista e conservador surgiu com
forca, mas sem se preocupar com a formacgédo adegleadacente, qualquer pessoa que
dominasse a leitura e a escrita podia ensinar.ri&stacées metodoldgicas e producédo de
materiais didaticos eram centralizadas, vazio de sentido critico. O discurso falava sobre
alfabetizacdo que se baseava em palavras chareso€etda vida simples do povo”, mas, as
mensagens tratavam de uma sociedade “pintada setapter de rosa” (BRASIL, 1997).
Segundo Pereira (2007, p. 60):

A concepcao de alfabetizacdo do MOBRAL era completdte diferente daquela

defendida por Paulo Freire. No entanto, Freitag8§)9afirma que eles néo

hesitaram em utilizar as técnicas de alfabetizal@id-reire, extraindo-as de seu
contexto filoso6fico e politico. Pode-se dizer qugue ficou conhecido como método
Paulo Freire foi refuncionalizado como pratica, dédiberdade, mas de integracao
ao “modelo brasileiro” no nivel das trés instanciaBaestrutura, sociedade politica
e civil.

Em 1988, foi promulgada a terceira Constituicaoefgldque trouxe em seu art. 208,
algumas conquistas para os trabalhadores, entse &lgratuidade e a obrigatoriedade do
ensino fundamental para todos, incluindo assinoesns e adultos. Em 1996, a aprovacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (UIDED394/96) em seus artigos 37 e 38,
torna a Educacéo de Jovens e Adultos modalidagdutsacéo basica.

Durante o primeiro mandato do governo Lula (an@@@2) foram implantadas acdes

BN

visando a alfabetizacdo de jovens e adultos, esias, a criacdo do Programa Brasil

Alfabetizado, até entéo, a EJA nado era considerade parte da Rede Municipal de Ensino,
para efeito de repasse de verbas do Fundef. Soraen007, no segundo mandato, é que
essa modalidade de educacéo é considerada comeodpantde Municipal e passa a receber

recursos do Fundeb.
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Nessa breve revisdo histérica sobre a Educacdowims e Adultos, € notério que
essa modalidade de educacdo vem aos poucos gargspatm no cenario educacional. No
entanto, ha muito ainda que ser feito para que &aéetivacdo do direito a educacao de
qualidade e para todos presente na Constituic&ddésra de 1988 (PEREIRA, 2007).

Frente ao exposto, consideramos que essa modali#gadducacdo deve possibilitar
aos educandos a compreensdo do mundo e as relaQdmss, politicas e culturais
estabelecidas socialmente, bem como fomentar asielsocial e a formacdo critica dos
mesmos, a fim de que estes exercam plenamentedseitss de cidaddos. Para tanto, a
pratica docente necessita considerar as espeailiesdddesse publico (OLIVEIRA, 1999).
Assim, vimos a importancia de investigarmos conmcaficomo vém sendo formados o0s
jovens e adultos que néo se alfabetizaram no tér@pib O presente trabalho é um recorte de
uma pesquisa realizada em 2014 durante o Estagier8sionado em EJA numa turma de
primeira fase de uma escola publica do agrestadioeal pernambucano.

O estudo objetivou analisar se e como as prateansino vivenciadas em uma turma
da EJA consideram as especificidades dos educamdass, especificamente objetivou
descrever o perfil do (a) educador (a) que lecioessa modalidade de educacéo; analisar a
pratica docente observada; identificar o perfilieogtural dos alunos. Para tanto, realizamos
uma pesquisa qualitativa (MINAYO, 2001), cujos instentos de coleta de dados foram
observacdes e entrevistas semiestruturadas.

A andlise dos dados apontam que o alunado da Ehhaéterizado pela diversidade
dos sujeitos e pela evaséo escolar, corroborandoasdiscussfes de Arroyo (2006) que
enfatiza que esses sujeitos sao jovens e adulbohisdorias e trajetdrias sécio-étnico-raciais.
Quanto a pratica de ensino da docente pesquisadas \gue esta considera o contexto
sociocultural dos seus alunos (as suas especdesjavaloriza os conhecimentos prévios dos
discentes, fruto de suas vivéncias e experién@ascomunidades em que vivem como base
para o ensino do conhecimento cientifico, trabeftta contetdo relacionado com o cotidiano
dos discentes, a fim de que eles possam fazerassesl nas suas atividades sociais, utiliza
diferentes recursos didaticos como o livro didatioaterial concreto e video no ensino do
conhecimento cientifico. Para a docente, a EJA & emlucacédo voltada para jovens e adultos
gque nao tiveram oportunidade de aprender no temghil, hque precisam de um
acompanhamento e atencdo especial. Essa concepc¢dmcednte vai ao encontro das
discussbes de Amorinaet al (2012), que enfatiza a importancia da pratica gégiaa

diferenciada e adequada as necessidades e esgadiis desse publico.
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O estudo realizado na 12 fase da Educacdo de Jevekdultos foi de grande
contribuicdo para nossa formacéo profissional esg&pcia pessoal, pois nos possibilitou
conhecer um pouco sobre as especificidades debeqy@ntender as principais dificuldades
enfrentadas pelos alunos no acesso e permanénescola, conhecer se e como as praticas
de ensino vivenciadas nessa turma consideram asitsdades desses jovens e adultos, a
concepcao que a docente que leciona nessa turnietsma modalidade de educagéo, também
nos possibilitou exercer nosso papel social, oidelghr para a comunidade cientifica mais
um estudo sobre essa modalidade, que visa ofevacarprimeira ou segunda chance de
aprender para um publico que néo teve a oportueidadstudar ou permanecer na escola por
razBes sociais, econémicas e praticas de exclus@luzidas no interior das instituicdes de

ensino.

METODOLOGIA

Adotamos a pesquisa qualitativa em funcéo do tgpdatio coletado, pois trabalhamos
com aspectos da realidade que nado possibilitaramuantificacdo. Centramo-nos na
compreensao e explicacdo da dinamica das relag@esss Para Minayo (2001, p. 14), “a
pesquisa qualitativa trabalha com um universo geifssados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaiggonofundo das relagdes humanas”.

A montagem do corpus e o0s procedimentos de anglisditativa seguiram as
orientagcbes metodologicas da etnografia escolgynsk Lidke (1986) e André (1995).
Ambos o0s autores consideram que a pesquisa etimagréfracteriza-se pelo uso dos
seguintes recursos de coleta de dados: observagimgante e entrevista intensiva. Durante
a coleta de dados, deve haver uma interacdo cem&séntre o0 pesquisador e o objeto
pesquisado e os significados atribuidos pelostesjpiesquisados sobre suas experiéncias sao
levados em consideragcdo, principalmente para atemuainterferéncia subjetiva da
interpretacdo contextual efetivada pelo pesquisador

Esses procedimentos sdo largamente adotados emigassqealizadas sobre os
processos educativos, que “analisam as relacoes anéscola, o professor, o aluno e a
sociedade, com intuito de conhecer profundamentiferentes problemas que sua interacéo
desperta” (ANDRE, 1995, p. 36). Identificamos, entdma perfeita juncdo entre a pesquisa
etnografica e o objeto deste estudo.

O interesse em realizar o presente estudo surgandgu iniciamos o Estagio

Supervisionado em Educacdo de Jovens e Adultosjpliii obrigatoria do Curso de
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Licenciatura em Pedagogia da Universidade FedemalalRde Pernambuco. Assim,

participaram dessa pesquisa 10 estudantes matlisulaa primeira fase da EJA de uma
escola publica do agreste meridional pernambucaaodecente que leciona na turma em
questado. Antes de coletarmos os dados, os parttepassinaram um termo de compromisso
enfatizando que suas identidades seriam preservaddivulgacdo da pesquisa. Realizamos
observacdes das aulas ministradas e posteriormemieyvistas semiestruturadas com

discentes e a docente.

DESENVOLVIMENTO

Conhecer sobre a educacdo de jovens e adultos rretgirucar-se sobre as
especificidades do seu publico, os jovens e adeltobiidos da escola regular por questdes
econdmicas e sociais. Fonseca (2002) apresentadpésificidades que contribuem para a
definicdo do lugar social dos educandos da EJA. &@s a condicdo de n&o crianga, a
condicdo de excluido da escola e a condicdo de msnde determinados grupos sociais
(FONSECA, 2002). Segundo a autora, a condicdo decridnca reflete-se diretamente no
acesso do aluno ao sistema educacional e as pré@smlares. Nestas praticas ainda é
possivel encontrar alunos com idade acima de 14 #iequentando turmas para criancgas,
sendo algumas vezes constrangidos e excluidos patoss alunos ou, ainda, turmas de
jovens e adultos utilizando livros direcionadosrencas e professores com praticas que
infantilizam estes alunos. Tal infantilizacdo teralgyerar atitudes de resisténcia, pois os
educandos adultos veem-se negados em suas catacsride faixa etaria (FANTINATO,
2004).

A condicéo de excluido da escola esta relacionaddaores que levam o aluno da
EJA a desistir da escola, sejam estes externogi&oecondmicos) ou mesmo 0S que sao
gerados no préprio contexto escolar, mediante gasitipedagogicas excludentes, que
provocam o insucesso do aluno, levando-o a semtotdpado por isto. Oliveira (1999)
também discorre a respeito dessa segunda espmufici Para a autora, a condicdo de

“excluidos da escola regular” implica pensar: pitmena adequacéo da escola para um grupo

que nédo é ‘alvo original’ da instituicdo, ou seja,curriculos, 0os programas e 0s métodos de
ensino, originalmente, ndo foram concebidos parpwens e adultos, mas para criangas e
adolescentes com trajetoria escolar regular. Segunglica no fato que a escola tem uma
linguagem particular e regras especificas, questotla envolvidos devem saber usar e

seguir. Aqueles que nao aprendem esta linguagei®, et estd embasada em simbolos e
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regras que ndo sédo do senso comum, acabam poroabaralescola, pois “muitas vezes a
linguagem escolar mostro ser maior obstaculo andpagem do que o proprio conteldo”
(OLIVEIRA, 1999, p. 62).

A condicdo de membros de determinados grupos aidtuefere-se a especificidade
sociocultural do alunado da EJA. Essa diversidadeivencia e experiéncia faz desse aluno
alguém portador de uma cultura, de um conhecimeste, conhecimento com que o publico
da EJA chega a escola deve ser valorizado no donéscolar por todo educador. Oliveira
(1999), em seu estudo intitulado “Jovens e adultosio sujeitos de conhecimento e
aprendizagem”, discute o problema da homogeneidadketerogeneidade cultural, o
confronto entre diferentes culturas e da relacéce etiferencas culturais e diferengcas nas
capacidades e no desempenho intelectual dos sujéitautora chega a conclusdo de que o
publico da EJA é homogéneo devido as trés espeeifies (a condicdo de nao crianca, a
condicdo de excluido da escolar regular e a coodighmembro de determinados grupos
sociais) e heterogéneo, pois, 0s jovens e adultescgqmpdem este publico podem pensar a
respeito de um mesmo assunto de maneiras diferentes

Outra especificidade do alunado da EJA é a suacéseno mundo do trabalho e das
relacbes sociais, envolvendo aqui a escola, quénedefliferentes modos, critérios,
perspectivas e estratégias de producdo do conhetcin®@ompreender que os alunos da EJA
se constituem como seres sociais, que ocupam usigapona sociedade e no mundo do
trabalho contemporaneo. Segundo Palacios (1989)ada periodo de vida € suscetivel de se
identificar como uma série de papéis, atividadedagdes, ndo cabe duvida de que a entrada
no mundo do trabalho e a formacéo de uma unidad#ida proprias sdo identificadas como
papéis, atividades e relacbes de maior importémgartir do final da adolescéncia. A forma
como esses dois fenbmenos ocorrem e as expectativess em torno deles sédo claramente
dependentes em relacéo a fatores histéricos, aidtarsociais.

O educador da EJA desempenha um papel fundamemtabdiessa especificidade,
que é o de mediar a construcdo do conhecimentalseite produzido junto ao seu aluno,
construir com ele o conhecimento do seu meio sael@cionado com o conhecimento
cientifico de modo que tenha sentido para o alessal modalidade de ensino, ndo sé para
suas praticas sociais, mas também para o desemeolio de seu senso critico. Freire (1996)
aponta que:

Simplesmente ndo pode chegar aos operarios, urbantesmponeses, este de modo
geral, imerso em um contexto colonial, quase urdlitiente ligado ao mundo da
natureza de que se sentem mais partes que traasfores, para, & maneira da
concepcao ‘bancaria’, ‘entregar-lhes’ conhecimefgiag. 48).
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Sendo assim, o educador da EJA n&o pode deixarrdaderar as especificidades dos
alunos dessa educacao no processo de ensino aiapgam, evitando dessa forma, uma
educacao arbitraria e néo significativa. Ou sejae@ssario partir da perspectiva de que o0s
alunos da EJA, por estarem inseridos no mundo auwalino, e outras relacdes sociais, ja
possuem experiéncias que 0s caracterizam comdduodis jovens e adultos, como ja citado,
sujeitos n&o criangas. Conforme Arroyo (2006, p, 22alunado da EJA, “Séo jovens e
adultos com rosto, com historias, com trajetor@socsétnico-raciais, do campo, da periferia.
Se esse perfil de educacéo de jovens e adultonBem conhecido, dificilmente estaremos
formando um educador desses jovens e adultos”.

Tais especificidades citadas sdo apenas algumagapemos destacar diante de
muitas outras que adentram a pratica pedagoégiealutador e do alunado da EJA, como cita
Lopes (2012, p. 3):

As condi¢cdes sOcio histéricas de producdo do alando professor sdo de
fundamental importancia para compreensao da posméal em que se encontram,
ou seja, o perfil de cada um como ser social noovaal producdo capitalista na

sociedade contemporanea, para dai delinear a fisidacie do trabalho do
professor.

Conforme Lopes (2012), o educador necessita imeate apropriar-se das condigbes
sécio histéricas do entorno da vida do alunado 3@, [para poder interagir e criar situacdes
de ensino e aprendizagem que entrem em conson&ocia as necessidades e as

especificidades desse publico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

. Perfil da educadora pesquisada

A docente patrticipante do presente estudo lecianaducacdo de Jovens e Adultos ha
seis anos, e durante sua formacéo inicial (pedapagio cursou disciplinas que tratassem
dessa modalidade de educacao (EJA). Concebe a &dé ema educagdo com énfase em
pessoas que nao tiveram oportunidade de aprendeéempo habil, e que precisam de
acompanhamento e atencdo especial. Quando quelstiosabre quais as principais
dificuldades dos alunos da EJA no processo de @mgrendizagem, a mesma expressou que
era a apropriacdo do sistema de leitura e escataescentou que para minimizar esse déficit
trabalha com atividades que enfatizam o contextdakale seus educandos. Perguntamos
também qual era sua maior dificuldade para lecionar EJA, a mesma respondeu

sucintamente que era a questao da evasao esdnkdiz&mos a entrevista indagando como é
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realizado seu planejamento diério e quais os im&ntos utilizados para o trabalha na sala de
aula da EJA. Ela nos relatou que partia sempreodtexto sociocultural dos alunos, com
prevaléncia nos aspectos qualitativos sobre os titgiaros (considerando o ritmo de
aprendizagem dos educandos) e utiliza como reatidsttico o livro didatico, materiais
concretos e videos, a fim de tornar as aulas do@n@ atrativas.

A forma como a docente entende a EJA vai ao ercalas discussoes de Amoren
al (2012, p. 115) que ressalta que “[...] é precstareatentos as praticas pedagdgicas, pois
sao estas que refletem a concepcédo de homem, newsmmedade que permeia o fazer e que
se constituem, verdadeiramente, a opcao curricuzsta é uma opc¢do ideoldgica e, nesta
medida, é preciso também definir eticamente “$olhre o que, para quem e a quem serve 0
ensino” (AMORIMet al, 2012, p. 115).

» A Pratica docente da educadora pesquisada

Durante as observacdes concluimos que a praticdodante pesquisada leva em
consideracgao as especificidades do seu alunadegspasificamente, a condicdo de membros
de determinados grupos culturais, como pode s&r nsrecorte de uma das aulas observadas
por nés: O assunto trabalhado durante essa autegiémero textual bilhete. A docente iniciou
a aula levantando os conhecimentos prévios do®s®lsobre o género em questdo com as
seguintes perguntas: Vocés ja escreveram um BAh&ieés ja receberam um bilhete? O que
€ um bilhete? Para que serve um bilhete? Quemestmdtario? Quem é o remetente? O que
sao as despedidas? Os alunos responderam quetminaca lido ou escrito um bilhete, mas
que ja tinham pedido para outras pessoas (fansligrevizinhos) escreverem por eles.
Responderam que o bilhete € uma forma de comunicgg@ leva um recado de uma pessoa
para outra. Ndo souberam responder quem era ma@sid, o remetente e as despedidas.
Dessa forma, percebemos que os alunos demonsttarararta familiaridade com o género
em questdo. Apos todos os alunos terem expostoecsghiam sobre o género bilhete, a
docente abordou que eles responderam corretaneperguntas levantadas por ela no inicio
da aula e explicou que o género textual bilhetendipo de carta simplificada, que transmite
uma mensagem curta e objetiva, sendo assim, égrigailireto ao assunto a ser tratado. A
professora também apresentou as caracteristiog&ngoo bilhete. Foi discutido que o bilhete
€ um género textual que possui algumas caractadstproprias. Ele é composto por
destinatario (nome da pessoa que vai receber etbjlho assunto (curto e objetivo), a
despedida, a assinatura (de quem escreveu o lidmttente) e a data. Em seguida, a
professora escreveu um bilhete no quadro e fegumdealele para trabalhar a sua estrutura e
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perguntou para os alunos quem enviou aquele bilfretaetente/assinatura), para quem

enviou (destinatario), qual era o assunto, comesaga se despediu e em que dia o bilhete foi
escrito.

Tal postura da educadora esta concordando com Brgire (1996, p. 13) aborda:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professanaig, amplamente, a escola, o
dever de ndo so respeitar os saberes com que canelihs, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela — saberes socialmentewoiest na pratica comunitaria —
mas também, (...) discutir com os alunos a razasedele alguns desses saberes em
relacdo com o ensino dos conteudos.

Para Freire (1996), o educador deve estabelecemenessaria “intimidade” entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos eperiémcia social que eles tém como
individuos. Dessa forma, percebemos como a praékicalocente pesquisada considera a
especificidade de condicdo de membros de deterwsnapiupos culturais (através da
valorizagdo dos conhecimentos prévios dos seu®gluissa condi¢cdo foca a questdo da
especificidade sécio cultural do alunado da EJAaklversidade de experiéncias e vivéncias
faz desse educando alguém portador de uma cuttearam conhecimento, que por sua vez

precisa ser valorizado por todo educador que laa@ssa modalidade de educacéo basica.

« Perfil sociocultural dos alunos participantes do €udo

Participaram do presente estudo 10 alunos quedntan a 12 fase da EJA. O grupo é
constituido por jovens e adultos, com faixa etdgal5 a 48 anos de idade, possuem renda
familiar de R$ 300,00 a R$ 622,00 em média, penfidaeima carga horaria de 40h semanais
em alguns casos. Dentre os oficios estdo: donaske empregada doméstica, agricultor e
autbnomo. No tocante ao nivel de escolaridade,eopgadomina é o Ensino Fundamental
incompleto, 80% dos alunos entrevistados cursaténo &° ano (antiga 42 série), ou seja,
possuiam alguma experiéncia com a educacdo forapEnas 20% dos entrevistados
afirmaram nunca ter frequentado a escola. A evds@ee publico da escola regular se deu
por varios motivos, como: saude debilitada, trabablesidéncia distante da instituicdo de
ensino, migracdo para outras cidades/estados,colatém turmas para criangas, assisténcia
familiar. 90% dos alunos entrevistados residemidade e apenas 10% no campo. 60% sao

casados ou tém um (a) conjuge, 30% séao divorciad@8o sao solteiros. TEm em média de 3

a 4 filhos. 90% declararam ser catélicos e 10% @&aos. Os motivos que os levaram a
voltar ou ingressar na escola foram a aprendizadgetaitura e da escrita para oficios do dia-
a-dia. Questionamos quais as dificuldades que eslgentavam para vir até a escola, 0s
mesmos responderam que era 0 cansaco devido dathtrs que exigem muito esforgos

fisicos e a assisténcia aos familiares.
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Nessa descricao do perfil sociocultural do alundadducacédo de Jovens e Adultos
podemos identificar todas as especificidades etlscgor Fonseca (2002), a saber: a
condicdo de nao crianca, a condicdo de excluidesdala e a condicdo de membros de

determinados grupos sociais.
CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado na 12 fase da Educacéo de slaveidultos foi de grande
contribuicdo para nossa formacéo profissional esg&pcia pessoal, pois nos possibilitou
conhecer um pouco sobre as especificidades debeqy@ntender as principais dificuldades
enfrentadas pelos alunos no acesso e permanénescola, conhecer se e como as praticas
de ensino vivenciadas nessa turma consideram asifsdades desses jovens e adultos, a
concepcao que a docente que leciona nessa turnietma modalidade de educagéo, também
nos possibilitou exercer nosso papel social, oid@ghr para a comunidade cientifica, que é
carente de estudos nessa area, mas um estudoesshrenodalidade, que visa oferecer uma
primeira ou segunda chance de aprender para unc@Uple ndo teve a oportunidade de
estudar ou permanecer na escola por razdes soe@gPpmicas e praticas de exclusao
produzidas no interior das instituicbes de enddaseado nos autores do presente trabalho e
da atividade em campo notamos que o discurso @dal&st as vezes contraditério em relacao
a permanéncia dos alunos nessa modalidade de €B&JIA®. Por vivermos em um sistema
gue contribui para cratera das divisdes sociarsgpemos o quanto é contraditéria a proposta
“Brasil Alfabetizado”, por ser explicito o aumentio numero de evadidos na EJA,
consequéncia do excesso de trabalho (ou trabahbs3gaste fisico no mesmo, ndo sobrando
espaco para contribuir com a proposta do Estadorddicacdo do analfabetismo, sendo este
aluno vitima do sistema. Enfatizando assim, qustad® insere o aluno da EJA nas escolas,
mas nao trabalha de maneira plena para a permargmaonesmo.
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