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RESUMO

Este presente artigo tem por objetivo versar a respeito de como pode e € na atual sociedade,
implementada as diretrizes educacionais baseadas na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH), com base em uma pesquisa realizada em uma creche da periferia da cidade de Campina
Grande, na Paraiba. Consiste em um estudo bibliografico e pesquisa de campo, utilizando da
metodologia observacdo ndo participativa, para o componente curricular Educacdo em e para Direitos
Humanos, Inclusdo e Diversidade, pelo curso de Pedagogia, ofertado pela Universidade Estadual da
Paraiba. Tomando por base referencial Tosi & Ferreira (2014), que versam em seu trabalho a respeito
da criacdo da DUDH e suas implicacdes; Candau (2007), que traz uma reflexdo a respeito da
interculturalidade; Figueiredo (2008), por sua vez, versa a respeito dos desafios e como pode o
professor atuar na perspectiva inclusiva na sala de aula.
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INTRODUCAO

Duas grandes guerras que assolou o mundo trouxe danos, causou transtornos e
desarmonias entre os seres humanos existentes, criando entre povos e nagdes uma ‘barreira’
que os impedia de realizar quaisquer que fosse a integracdo. Surgiu ap6s esta real necessidade
de reintegrar, apaziguar e tornar harmoénico a convivéncia entre 0S povos e suas
especificidades, de maneira respeitosa.

Foi no ano de 1945, que lideres de poténcias mundiais se reuniram na cidade de Séo
Francisco, nos Estados Unidos, no dia 26 de Junho, para criarem e formarem o que hoje é
tipicamente conhecido como a ONU, Organizacdo das NagOes Unidas, que teve por objetivo
primeiro, desde sua cria¢do, promover a integracdo entre as nacGes e promover a paz. Desta
maneira, procurando evitar uma terceira guerra mundial.

Porém, é preciso relatar e considerar, que ha ‘antecedentes historicos’ por detras desta

nova organizacao, acordos e pactos, elaborados e firmados entre alguns paises. Séo estes:

e Declaracdo Unanime dos trezes Estados Unidos da América, no ano de 1776
e Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidad&o, no ano de 1789,

e Carta das Nagdes Unidas.
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Na ultima declaragdo, que deu ‘origem a DUDH’, sendo esta a Carta das Nagoes, traz

alguns objetivos a serem alcancados. Estes considerados como sendo plausiveis, para se
alcancar tais objetivos postos na Carta, por isto as poténcias mundiais consideraram como que
sendo necessario promover o que chamaram de ‘direitos naturais do homem’. Foi entdo, como
primeiro ato da Assembléia Geral das Nagdes Unidas, realizado no ano de 1948, no dia 10 de
dezembro, na cidade de Paris, quatro anos apos a criacdo da ONU, que elaborou o que
batizaram de Declaracdo Universal dos Direitos Humanos — DUDH.

Tendo como base para criagdo da DUDH, os redatores fundamentaram-se no lema da
Revolucdo Francesa de 1798, que foram liberdade (de origem da politica liberal), igualdade
(de cunho da politica social/socialismo) e fraternidade (cristianismo).

O atual artigo ira versar a respeito das diretrizes educacionais baseadas na DUDH e
suas implicacbes desde sua criacdo e implantacdo como plano educacional no Brasil.

Relatando uma experiéncia vivenciada durante o estagio curricular em Educacéo Infantil 1.

1. Metodologia

Este artigo é resultado de uma pesquisa observatéria ndo participante, e estudo
bibliografico. Discute sobre o processo inclusivo na educacéo infantil com base na Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos. O método de pesquisa bibliografica foi adotado por permitir
ao pesquisador uma andlise e comparacdes de determinado assunto estudado, segundo Pizzani
et al.(2012, p. 54 apud Boccato, 2006, p. 266),

a pesquisa bibliogréafica busca a resolu¢do de um problema (hipétese) por meio de
referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias contribuicdes
cientificas. Esse tipo de pesquisa trar subsidios para o conhecimento sobre o que foi
pesquisado, como e sob que enfoque efou perspectivas foi tratado o assunto
apresentado na literatura cientifica (apud PIZZANI et al. 2012, p. 54).

Também como meétodo para realizar a pesquisa, foi adotado a observacdo nao
participante, que segundo Ferreira, Torrecilha & Machado (2012) citando Becker (1972),

afirmam que “a observacdo seria uma solu¢do para o estudo de fendmenos complexos e

institucionalizados, quando se pretende realizar analises descritivas e exploratorias”. A

observagao permite ao pesquisador a obtencdo de informagdes que ndo séo obtidas por outros
métodos, por uma vez que 0 pesquisador se encontra imparcial no campo explorado, sem

interferir nas acdes vivenciadas.

2. ‘Nasce’ a Declaracio dos Direitos Humanos, fruto de negociacao
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A Declaragéo dos Direitos humanos foi fruto de uma negociacgéo entre as duas vias
politicas de modelo governamental no mundo, sendo eles o capitalismo e o socialismo.
Divididos por blocos, cada qual prop6s suas prioridades e preocupagdes. Por parte do bloco
capitalista, era defendido o direito a liberdade econdmica, porém ndo sua igualdade. Por outro
lado, o bloco socialista defendia a igualdade de direitos para todos, porém, negava os direitos
civis e politicos.

A declaracdo ndo possui valor propriamente politico, apenas ético, porém, através
desta declaracdo, a ONU criou vérios outros documentos de acordos entre paises que
firmavam segui-los e inseri-los em seus codigos e estatutos.

Por base legal, a declaracdo via-se numa ambiglidade, tendo em vista que foi firmada
em época de vigéncia dos regimes coloniais, apesar de tanto, a declaracdo se desenvolveu em
quatro direcdes, segundo afirmam Tosi e Ferreira (2014), na Universalizacdo, que resultou na
adesdo, atualmente de 192 paises, 0 que no ano de sua criacdo, apenas assinaram o acordo, 48
paises; a Multiplicacdo, resultando também, na adesdo de novos temas a serem abordados e
considerados, levando em conta que, desde sua criagdo, a ONU promoveu conferéncias
especificas; a Diversificacdo, que diz respeito a quem de fato cabe, e sdo os direitos pela
declaracdo defendida; e por fim, a Positivacdo, que traz consigo a positivacdo dos direitos

prescritos na declaracdo, como sendo legais e constitucional em alguns paises.

3. Educagéo em Direitos Humanos, um programa mundial

Foi no ano de 1993, logo apds o fim da guerra fria, a ONU organizou a Il Conferéncia
Mundial sobre Direitos Humanos, na cidade de Viena, na Austria. Foi considerado um dos
marcos mais importante para a garantia dos Direitos Humanos em nivel mundial, podendo
contar com a expressiva presenca nao s6 de chefes de Estado, mas a OrganizacGes da
Sociedade Civil Global (global civil society).

Nesta conferéncia, foram tomadas algumas medidas, entre elas a aprovacdo do

Programa Mundial para a Educacdo para os Direitos do Homem e para a Democracia, que
anteriormente havia sido aprovado em mar¢o do mesmo ano, no Congresso Internacional
sobre Educacéo para os Direitos do Homem e para a Democracia.

No ano de 2004, a UNESCO elaborou o que seria chamado de plano de acdo que

serviria para garantir a realizacdo do Programa Mundial para a Educagdo em Direitos
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Humanos. A implantacédo de tal plano, foi pensado e elaborado em duas etapas, foram elas: a

primeira voltada para a educacgdo bésica; a segunda, pensada para a formacao académica, e de
servidores publicos, e também para os servidores de seguranca e justica.

Na Assembléia Geral da ONU, no ano de 1994, destacou-se o papel da Educacdo em
Direitos Humanos no ambito do direito a educagdo na promocao de uma cultura de paz, além
da promulgacdo da Década da Educagdo em Direitos Humanos, que teve periodo de 01 de
Janeiro do ano de 1995, até 31 de Dezembro do ano de 2004. Demais acGes também foram
tomadas, entre elas a aprovacao e criacdo de Comités Nacionais de Educacdo em Direitos

Humanos, e também a elaboracdo de planos de acdo para tal.

3.1 Brasil e Educacdo em Direitos Humanos

No ano de 1996, o governo brasileiro instituiu o primeiro Programa Nacional de
Direitos Humanos, que apresentou propostas para a formulacdo e implantacdo de politicas
publicas nesta area. Foi seguindo tais orientacdes que no ano de 2003, o governo brasileiro,
através da Secretaria Especial de Direitos Humanos, instituiu o0 Comité Nacional de Educacéo
em Direitos Humanos, que tem por propostas a elaboracéo e aprovacao de um Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH); o monitoramento do cumprimento das acgoes
constantes que regem o Plano Nacional, apresentarem propostas politicas de governabilidade
que faca referéncia a Educacdo em Direitos Humanos, dentre outras acoes.

Em dezembro do mesmo ano de sua instituicdo, foi lancada a primeira versao do
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, que esperava promover uma integracao
de valores e préaticas sociais, a formacdo de uma consciéncia social e cidadd, um
desenvolvimento participativo na construcdo do coletivo e promover a protecdo dos direitos

garantidos.

3.1.1 Educagdo em Direitos Humanos no nivel basico e superior no Brasil

A educacdo apresenta-se na dimensdo da informacgdo, da producdo de
conhecimento, na estruturacdo de base de dados, na formacdo inicial e
continuada, na producdo de mentalidades e de uma cultura de direitos, na
producdo de materiais educativos e na construcdo da memoria histdrica.
(TOSI & FERREIRA, 2014, p. 51)
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De acordo com o PNEDH, € preciso considerar a Educa¢do em Direitos Humanos,

como sendo um dos eixos principais e norteadores da educacéo basica, permeando o curriculo
escolar, a formacao inicial e continuada dos profissionais da area, e nortear o projeto politico
pedagdgico da escola/creche, implicando também na forma avaliativa dos mesmos, e na
gestdo. (TOSI, FERREIRA 2014 apud BRASIL, 2009, P. 32)

Porém, ¢é preciso considerar que as escolas brasileiras, bem antes da insercdo do
PNEDH, ja poderia e deveria trabalhar tais conteudos, inserindo em seus curriculos o debate a
respeito do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que é datado de 1990. Porém,
apenas em 2007, com a promulgacédo da Lei n. 11.525/2007, que alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), se tornou obrigatdrio a insercdo das tematicas tratadas
no ECA para no ensino fundamental.

O ECA trata dos direitos fundamentais e indispensaveis para todas as criancas e
adolescentes, garantindo o direito a vida, a liberdade, a salde, respeito e dignidade como
pessoa e membro da sociedade.

No que diz respeito ao ensino superior, 0 PNDEH rege que se devem ter extensdes e
demais acGes académicas voltadas para tal tematica, deve fazer parte da formacao inicial e
continuada dos profissionais ndo apenas das &reas de licenciaturas, mas também,
bacharelados. Portanto cabe aos académicos desenvolver pesquisas e material didatico-
pedagogico que trate o tema de forma clara, para que seja trabalhado como tema transversal.

No sistema brasileiro, podem-se destacar varios instrumentos legais, que tratam e
trabalham implicados na preservacdo dos Direitos Humanos, destacando-se aqueles que
tratam a respeito das mulheres, criancas e adolescentes, idosos, pessoas portadoras de
deficiéncia, dependentes quimicos, indigena e afro descendentes.

E seguro afirmar que, medidas educativas, considerando as propostas de uma
Educacdo em e para Direitos Humanos, contribuem e asseguram um grau de igualdade entre
o0s diversos povos e culturas presentes na escola, e no ambiente escolar. De tal modo, como
afirmam as autoras Tosi e Ferreira (2014, p. 55), que “enfrentar as questdes que surgem no
cotidiano da sala de aula pode ser o comego do caminho a ser trilhado, com vistas a

construcdo de uma cultura de paz na sociedade, por meio de uma Educacdo em e para Direitos

Humanos.”

4. Educacédo em e para Direitos Humanos na Educacéo Infantil
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Pensar em Educagéo Infantil, é pensar considerando como sendo a base de ensino na

qual as criangas que sdo inseridas na escola, tenha por oportunidade o contato com um
‘mundo novo’, oportunizadas a conhecer o que esta além de seu alcance em casa, de modo
que ndo fuja a sua realidade.

Porém, também ¢é preciso fazer um breve resgate historico a respeito da educagéo
infantil. Até o século XVIII, ndo se pensava em infancia, ndo se considerava a crianga em sua
natureza, mas sim como ‘adultos em miniaturas’, € como tal, assim eram tratadas, desde as
vestes até o comportamento e educacdo - aos que faziam parte da elite. Com o passar dos
anos, viu-se que a crianca € diferente do adulto e requer um cuidado diferenciado, com isso
passou-se a considerar a infancia como fase da vida do ser humano.

Considerar a educacdo infantil como modalidade escolar educativa, é também pensar
na criacdo das escolas, que em sua génese, teve por motivacao a instrucdo para uma efetiva
mao de obra fabril, as creches também foram criadas com tal finalidade, apés a insercéo das
mulheres no trabalho, foi preciso pensar em um lugar no qual as mesmas pudessem deixar sua
prole para executar sua funcdo nas fabricas, criou-se entdo as creches, que no principio eram

espacos de cuidado, ndo espacgos educativos como hoje.

4.1 Uma perspectiva inclusiva e discriminatoria

Pensar em educacdo inclusiva na sua amplitude é pensar e considerar as diferencas
mutuas de cada crianca presente na sala de aula, porém, infelizmente nos dias atuais, nao se €
levado em consideracdo tal modalidade. Ainda esta enraizado nas nossas escolas e creches,
uma educacdo hegemonica e elitista, que tem por objetivo instruir e ndo educar de forma
libertadora; proporcionando aos individuos uma educacdo conformista, e ndo transformadora.
Como assegura Montoan (2008, p.32), “temos dificuldade de incluir todos nas escolas por que
a multiplicidade incontrolavel e infinita de suas diferencas inviabiliza o calculo, a definicdo
desses sujeitos, e ndo se enquadra na cultura de igualdade das escolas.”

E preciso considerar que cada individuo presente traz consigo uma particularidade, e

que esta é preciso ser respeitada e incluida de maneira que faca a crianca ativa e protagonista
de sua propria historia. Segundo Santos (2006) apud Candau (2010), todos nds temos o direito
a sermos iguais, sempre que a diferenca nos inferiorizar, do mesmo modo temos o direito de

sermos diferentes sempre que a igualdade nos descaracterizar.
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Ao tratar sobre diferencas e igualdades, é preciso discutir sobre como ele € exercido,

de forma consciente ou ndo. O fato é que o ser humano em toda sua trajetoria de existéncia
buscou a convivéncia em comunidade, a se agrupar com outros individuos, e neste conjunto,
baseado em interesses, praticas religiosas, habitos de vida, valores financeiros e sociais em
comum a todos, se surge uma cultura. Na presente creche a qual estive por cinco semanas,
atuando como estagiario na sala do Maternal Il pude observar como que € tratada esta relacéo
diferencialista entre meninos e meninas, entre os alunos negros e um aluno que necessita de
um acompanhamento educacional especial, porém ndo ha diagnéstico medico, nem
psicopedagdgico - ao que foi apurado no tempo em que estive atuando - por parte das
professoras responsaveis pela turma.

Considera-se a escola/creche como espaco democratico e inclusivo, onde a crianca tem
a liberdade de exercer sua individualidade de modo coorporativo com 0s demais presentes,
respeitando as diferengas entre elas. Porém, na prética o discurso fica apenas na modalidade
oral; pude perceber que ha resisténcia por parte das professoras de incluir a todas as criancas,
de modo que elas alegam que em sua formacéo, ndo foram habilitadas para tal, por outra vez,
transferem a culpa para a estrutura do espaco, relatando que ndo encontram apoio por parte da
gestdo para realizar tal trabalho.

De acordo com Figueiredo (2008),

a formacdo inicial, bem como a formagdo continuada de
professores visando a inclusdo de todos os alunos e o acesso deles ao ensino
superior, precisa levar em conta principios de base que os instrumentalizem
para a organizacdo do ensino e a gestdo da classe, bem como principios
éticos, politicos e filosoficos que permitam a esses profissionais
compreenderem o papel deles e da escola frente as desafio de formar uma
nova geracdo capaz de responder as demandas do nosso século.
(FIGUEIRDO, 2008, p. 141)

E preciso considerar que cada crianca é Unica na sua forma de pensar, agir e ser, para,
além disso, é preciso considerar cada crianga como humano, independente de classe, género,
condigdo sociocultural e monetaria. E relevante saber que a diversidade faz parte do nosso

cotidiano, e esta ndo foge a nossa realidade nas escolas e creches, que esta presente e que é

“[...] tdo natural quanto a propria vida. Essa diversidade é formada pelo conjunto de

2

singularidade, mas também pelas semelhancas que unem o tecido das relagdes sociais.
(FIGUEIREDO, 2008)
O espaco escolar foi projetado ao longo do tempo, para ser um espago que amplie

conhecimentos e propicie aos individuos nela encontrados uma educagdo que gere a0 mesmo
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tempo em que conhecimentos, um respeito para com o outro e sua particularidade, ndo o

descaracterizando ou inferiorizando por ndo se enquadrar na ‘normalidade’ exercida pela

cultura que busca homogeneizar.

5. Resultados e analise

Neste capitulo, irei descrever situacfes vivenciadas em campo de estagio, em uma
creche municipal, situada no bairro do Tambor, periferia da Cidade de Campina Grande,
Paraiba. Considerando como base teérica para tal analise textos que tratam da tematica de
Educacao Inclusiva e Direitos Humanos para/na Educacéo.

Observei que numa apresentacdo cultural das criancas na creche, as professoras
responsaveis dividiram a turma com os personagens contidos na musica “a linda rosa juvenil”,
onde o aluno branco de olhos claros exerceu o papel do ‘principe’, enquanto o aluno negro,
por ter um comportamento agitado em sala de aula, foi designado a exercer o papel do
‘tempo’, sua fun¢do era girar e correr em torno das demais criangas.

Pude perceber também no tempo que estive presente na creche, o tratamento
excludente entre meninas e meninos por parte das professoras na hora do banho, assim como
no horério das refei¢Oes, a turma é dividida em duas filas, a fila dos meninos, que é maioria
presente na sala de aula, e a fila das meninas; observei também que € presente este mesmo
tratamento na recreagdo, as professoras ‘resguardam’ as meninas, ndo as permitindo que
brinquem com 0s meninos, mas que busquem brincar com outras meninas, alegando que “os
meninos sdo mais agitados, as meninas ndo, elas podem se machucar”, neste mesmo intervalo
de tempo, presenciei uma tipica discussdo entre as criancas, aonde um menino chegou a
agredir no rosto uma menina, a professora por imediato, tomou por atitude chamar a crianca
agredida e o agressor, colocando-os de frente um para o outro ¢ ordenou a menina: “faga com

"9

ele o que ele fez com vocé!”, incitando a violéncia por parte da menina para com o menino, €
completou a frase dizendo ao menino, agora agredido: “nao pode bater em mulher”.

Outro aspecto que observei em campo de estégio, foi a presenca de simbolos religiosos

pelo espaco estrutural da creche; as creches, assim como as escolas municipais/estaduais, séo
de uso publico, e estas sdo laicas, 0 que significa dizer que ndo ha pertenca religiosa, mas sim
é aberta para todas. Percebi também que as criangas sdo incentivadas antes e apds as
refeicdes, assim como na acolhida na sala de aula, a recitarem uma oragdo que é iniciada pelas

professoras, tal pratica, infringe a garantia de laicidade da creche.
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Considerac0es finais

Percebe-se como atuante e colaborador de/para uma educacéo inclusiva, € desafiador,
uma vez que como estagiario no campo explorado, ndo tive autonomia para exercer o plano
de aula por mim e minha colega de classe, elaborados. Apresentamos a uma das professoras
responsaveis pela turma o plano de aula para executarmos durante cinco quartas-feiras, as
quais estariamos presente na creche, trabalhando a temética advinda da prefeitura, que
versaria sobre ‘diversidade’, com base nesta informagao, elaboramos nosso plano de aula, de
modo que proporciona-se as criangas contato com as diferencgas presentes entre si na propria
sala de aula, fomos orientados pela professora responsavel pela turma na creche, que
mudassemos a orientacdo do plano de aula, pois ndo se encontrava de acordo com o que a
creche trabalharia nos dias que estariamos presentes, nos orientando a versar sobre a ‘origem
das festividades do Sao Joao’, caracterizando os santos celebrados pela Igreja Catdlica, no
més de Junho.

Como afirma Mantoan (p.37) “a inclusdo implica uma mudanga de paradigma
educacional, que gera uma reorganizacdo das praticas escolares: planejamentos, formacéo de
turmas, curriculo, avaliacdo, gestdo do processo educativo”.

Considero que o papel da educacéo é ser libertadora e ndo negadora, nem limitadora.
A educacdo deve ser ndo promulgadora de um mesmo padrdo, que renega as diversidades,
mas sim como produtora, construtora de cidadania, em que passe a ir mais além dessa
perspectiva, que se torne uma educagdo como tendo um principio orientador em que ira se
inserir os universos multiculturais das criancas e jovens. E necessario compreender que a
educacdo é parte constituinte e produtor da cultura pelo qual os seres humanos se constituem e

se moldam, ajustando-a ao que realizam.
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