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RESUMO

O presente trabalho apresenta uma abordagem sobre a educacéo inclusiva, destacando o processo
historico de organizacéo escolar, que se caracterizou pela seletividade de alunos, conforme critérios
pautados pela aptiddo e disponibilidade para os estudos formais e, posteriormente, abordando as
iniciativas que geraram as bases e as politicas focadas em uma escola para todos, nominada de
educacdo inclusiva. A opcao metodologica adotada foi pesquisa bibliografica, que é desenvolvida com
base em material j& elaborado, constituido de livros e artigos cientificos, dentre outros. Tem como
objetivo compreender aspectos relacionados a educacao inclusiva, analisando limites e possibilidades
desse processo. Constatamos que a educagdo inclusiva é um paradigma que propGe a incluséo e a
garantia de aprendizagem para todos os alunos, sem excegdo, rompendo com o tradicional modelo
escolar organizado para pessoas capazes de se adequar a sua inflexibilidade. Fica evidente que a
proposicéo da educacdo inclusiva tem obtido conquistas, mas ainda enfrenta diferentes desafios, tais
como a necessidade de melhor formagdo dos professores, acessibilidade fisica, arquitetonica e
atitudinal, dentre outros.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Limites. Possibilidades.
INTRODUCAO

Pensar a educacdo em uma perspectiva inclusiva é considera-la enquanto pratica social
a qual tém direito todas as pessoas, independentemente de suas caracteristicas pessoais,
origem, cultura, género ou raca. Tal reflexdo pressupde uma analise sobre a prépria educacao
e sua funcdo ao longo da histoéria humana, evidenciando as contradic¢Ges, a forca ideoldgica
que Ihe reveste e as possibilidades de transformacéo que Ihe sdo inerentes.

Pensando na importancia de tais consideracGes, mencionamos 0 pensamento de

Ranciére (2007), quando diz que aquele que “[...] estabelece a igualdade como objetivo a ser

atingido, a partir da situacdo de desigualdade, de fato a posterga até o infinito. A igualdade
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jamais vem apds, como resultado a ser atingido. Ela deve ser sempre colocada antes”

(RANCIERE, 2007, p. 11). Entendermos que, mesmo néo referido de forma especifica a
educacdo inclusiva, leva-nos a refletir sobre essa tematica no atual contexto das politicas
educacionais, cuja finalidade é, de algum modo, conduzir a igualdade entre as pessoas.
Salientamos que o principio da igualdade ndo pode ser considerado como ponto de chegada, a
partir do entendimento de que a presenca de todos os alunos nas mesmas escolas lhes
proporcionara aprendizagem e desenvolvimento satisfatorios.

E preciso cuidar para que as escolas se preparem, introduzam profundas modificacoes
para garantir efetivas condigdes de aprendizagem para todos os alunos, em funcdo de suas
necessidades, pois, desse modo, havera possibilidades de se garantir a igualdade como ponto
de partida, embora saibamos que as injustas condi¢6es histdricas, que dividem as pessoas, sao
fatores que interferem, significativamente, para o fendbmeno da exclusdo e da desigualdade,
inclusive no acesso a educacdao. Com base nessas consideracdes, o presente trabalho, de
carater bibliogréfico, faz uma abordagem sobre o processo de implementacdo da educagdo
inclusiva, tendo como objetivo compreender aspectos relacionados a educacdo inclusiva,

analisando limites e possibilidades desse processo.

METODOLOGIA

Quanto a metodologia, foi realizada uma pesquisa bibliografica, que é desenvolvida
com base em material ja elaborado, constituido de livros e artigos cientificos, dentre outros.
Depois de definir o tema e objeto de pesquisa, procuramos referenciais tedricos a ele
relacionados. Segundo Metring (2009, p. 63) a pesquisa bibliografica “[...] tem a finalidade de
conhecer as diferentes formas de contribuicdo cientifica ja realizada sobre determinado
assunto, visando encontrar dados atuais e relevantes sobre o tema investigado™.

Outro aspecto abordado pelo autor € que a pesquisa bibliografica se baseia em
materiais anteriormente elaborados e publicados sobre o tema, especialmente disponiveis em
livros ou artigos, constituindo-se como base para qualquer tipo de pesquisa. Ao tratar da

pesquisa bibliografica Marconi e Lakatos (2011) afirmam que ela traz a possibilidade do

pesquisador ter um contato com os conhecimentos construidos por outros que pesquisaram a
mesma tematica.

Fazendo uma caracterizacdo da pesquisa bibliogréfica, Veloso (2011) diz que ela é
organizada em vérias fases. S&o elas: escolha do assunto, definigdo e organizacdo do plano de

trabalho, identificacdo, localizacdo, compilacdo e fichamento do assunto e das informacdes
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pesquisadas, além da andlise, interpretacdo e redacdo do proprio trabalho. Foram esses os

passos que seguimos na elaboracdo do presente trabalho. Os resultados seréo apresentados no

topico a seguir.

DA ESCOLA SELETIVA A ESCOLA PARA TODOS

As organizagdes e instituicdes sociais e a forma como elas se apresentam, na
atualidade, tém uma estreita relacdo com os aspectos historicos e 0s contextos que lhes
originaram. Por isso, retomar elementos historicos da educacdo escolar e a funcdo que esta
desempenhou ao longo da historia humana, mesmo refletindo o passado, pode desencadear o
entendimento do carater historico-cultural do homem e o papel que este vem desempenhando
como constituido e constituinte, produtor e produto da cultura, como transformador da
natureza e por ela transformado. Se a producédo e a transformagéo sdo inerentes ao homem,
enquanto sujeito cultural, cremos, consequentemente, que ele pode construir um futuro
diferente do presente. O exame em torno da histéria escolar, como instituicdo credenciada e
autorizada a educar os homens, mostra-se relevante para que possamos entender a sua fungéo
e as suas contradi¢Oes na sociedade atual.

Segundo Saviani (2010), observa-se que a educacdo se deu como uma comunicagao
entre as pessoas livres, em diferentes graus de maturacdo humana, num determinado contexto
historico, sendo que o sentido dessa comunicacao e a sua finalidade foi o proprio homem,
visando a sua promocdo. Assim, a educacdo entendida nessa direcdo se manifestou em todas
as sociedades de maneira simples e homogénea, principalmente nas comunidades primitivas.
Nas sociedades atuais ela se apresenta de modo bem mais complexo e diversificado.

A educacdo assistematica passou a ser substituida por um tipo de educacdo
intencional, a partir do instante em que despertou a aten¢do dos homens como objeto explicito
de reflexdo e de sistematizacdo. O que possibilitou a passagem da educacédo assistematica para
a educacdo sistematica foi o fato de ela se constituir como uma problemaética para a qual o
homem precisa organizar ac@es, levando-o a refletir e a intervir conscientemente sobre ela e

elaborar estratégias para sua consecucao.

A sociedade burguesa ou sociedade moderna surgiu em decorréncia do
desenvolvimento e das transformacdes que ocorreram na sociedade feudal, marcada pela
economia de subsisténcia, voltada para o atendimento das necessidades de consumo.
Entretanto, o seu desenvolvimento teve, como consequéncia, a geracdao sistematica de

excedentes, ampliando o comércio, e determinando a organizacdo do processo de producao
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baseado na troca, criando as bases para o surgimento da sociedade capitalista ou burguesa,

também denominada “sociedade de mercado”, em que a troca é o determinante do consumo,
inversamente ao que ocorria na sociedade feudal (SAVIANI, 2010).

A presenca da escola na sociedade existe desde a Antiguidade. Segundo Cambi
(1999), a escola propriamente dita, estruturou-se na época helenistica, na Grécia. Contudo, o
cenario anteriormente descrito passou a demandar, de forma contundente, a presenca da
instituicdo escolar acentuada pela necessidade de registros escritos. Nesse contexto, a
predominancia da cultura intelectual, que tinha, como componente elementar, o alfabeto,
tornou-se exigéncia generalizada para uma participacéo ativa da sociedade.

A cultura escrita ndo consiste em algo que se alcanga de modo esponténeo, natural,
mas de forma sistematica e deliberada. Portanto, também requer, para a sua aquisi¢do, formas
intencionais, deliberadas e sistematicas, isto €, formas institucionalizadas, o que justificou que
a escola, como instituicdo especifica, assumisse na sociedade moderna, a fungdo principal e
dominante de educar os homens.

Esse novo quadro que se configurou a partir das mudancas mencionadas gerou a
necessidade de difundir a instrucdo a todos os membros da sociedade, reivindicacdo que se
traduziu na bandeira da escola publica, gratuita, universal, leiga e obrigatdria, pela qual os
Estados deveriam se mobilizar no sentido de organizar, de manter e até mesmo de impor a
educacéo a toda a populacéo (SAVIANI, 2010).

Na sociedade contemporanea, a escola tem sido considerada como o lugar da infancia,
de socializacdo e de ampliacdo das relacdes iniciadas na familia, onde se formaliza o
aprendizado dos conhecimentos produzidos ao longo da histéria. O espaco de acesso ao saber
coexiste com a dimensdo classificatoria, hierarquica, normalizadora e profundamente elitista.
Desde o seu surgimento, a escola apresenta uma configuracdo excludente, visto que foi criada
para pessoas pertencentes a classes sociais favorecidas e que atendessem aos critérios por elas
estabelecidos. Mesmo assim, assistimos no século XX, nas sociedades ocidentais, a
necessidade de escolarizacdo como requisito para a insergdo social e para o reconhecimento
da condicdo de cidadania.

Na sociedade escravagista da Grécia Antiga, a palavra grega scholé significou “lugar

de ocio digno”, que implicava na disponibilidade de gozar do tempo livre, um privilégio
daqueles que ndo precisavam se preocupar com a prépria subsisténcia. Ja no século XX,
assistimos a defesa de que a escola tem a tarefa de formar todas as pessoas e, assim, em
nenhum momento precedente essa ampliacdo alcancou uma dimens&o tdo ampla quanto a que

ocorreu nos ultimos anos do século XX.
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Além da meta de atingir a escolarizacdo de criangas das classes populares, jovens e

adultos alijados desse processo na fase da infancia, passa a ser defendida a meta de atender a
todas as criancas, inclusive aquelas consideradas diferentes, em funcdo de deficiéncia ou de
desvantagem de carater social, intelectual ou de outra natureza. Os alunos da educacdo
especial também passam a ser considerados como publico das classes de ensino regular,
configurando o que se convencionou nominar de Paradigma da Educagéo Inclusiva sobre o

qual abordaremos a seguir.

EDUCACAO INCLUSIVA: UM PROCESSO EM CONSTRUCAO

O fato de se empreender a atual luta pelo reconhecimento da necessidade de uma
educacdo inclusiva pressupde a existéncia do fendmeno da exclusdo como marca que nao se
faz presente apenas na escola, mas em toda a sociedade. As representacdes dominantes sobre
a educacdo inclusiva, presentes nos contextos educacionais, dizem respeito a presenca de
alunos com deficiéncia nas escolas regulares. Como bem frisou Tunes (2003), quando
falamos em inclusdo costumamos nos referir a pessoas que se encontram excluidas de alguma
atividade da vida social e isso pressupde que a incluséo admite a realidade de uma exclusé&o.
Por sermos uma sociedade excludente, esse fendbmeno se expressa nos mais diversos
contextos sociais, inclusive na escola.

De acordo com Saviani (2008), as teorias educacionais apresentam posi¢des
divergentes quanto a funcdo da educacdo e a sua relacdo com a sociedade. Para aqueles que
compreendem que a sociedade se constitui de forma harmoniosa, buscando a insergdo de
todos os seus membros, a educacdo é percebida como um instrumento de corre¢do das
distorcBes entre as pessoas. Por outro lado, para aqueles que concebem a sociedade como
caracterizada pelo embate de classes antagbnicas, sendo que aquela que detém maior forca se
converte em dominante e relega os demais a condicdo de marginalizados, a educacdo é
entendida como dependente da estrutura social, portanto, exerce e refor¢ca a dominagéo e a
marginalizacao.

Segundo o que foi explicitado, ora se aponta a educagdo como instrumento de

transformacédo da sociedade, ora ela é apresentada como limitada e impotente para efetuar
qualquer alteracdo, visto ser condicionada pelas leis que regem a sociedade. Do nosso ponto
de vista, embora a educagdo seja condicionada e ndo detenha o poder de consolidar as
mudangas sociais que a classe dominada aspira, ela se relaciona com a sociedade de forma

dialética. Assim, “[...] ainda que elemento determinado, ndo deixa de influenciar o elemento
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



7 s
‘Eonedi EDICACAD

determinante. Ainda que secundario, nem por isso deixa de ser instrumento importante e, por

vezes, decisivo no processo de transformacdo da sociedade” (SAVIANI, 2008, p. 66).

Ratificando essa ideia, Freire (2001) fala do carater dialético da educacdo como uma
forma de intervencdo no mundo, que implica tanto a reproducdo da ideologia dominante
quanto o seu desvelamento, o que ndo se da apenas em uma dire¢do. Segundo o autor, “[...] €
um erro decreta-la como tarefa apenas reprodutora da ideologia dominante como erro é toma-
la como uma forca de desocultacdo da realidade, a atuar livremente, sem obstaculos e duras
dificuldades” (FREIRE, 2001, p. 111).

Nesse sentido, a educacdo deve ser concebida como ato pedagogico e politico, cuja
marca mais significativa deve ser a valorizagcdo do aluno enquanto ser humano, aprendiz, ser
historico, politico, social e singular, aspectos que lhe conferem o estatuto de cidaddao. A
perspectiva filoséfica de uma sociedade inclusiva e de uma escola inclusiva € aceita e
defendida por pais, por educadores e por toda a sociedade. Seus ideais ha muito séo
ratificados e proclamados por movimentos e por acordos internacionais, tais como a
Revolucdo Francesa (1789), a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), a
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos (1990), A Declaracdo de Salamanca (1994),
dentre outros elaborados em diferentes paises, numa dimensao mais local.

Quando nos referimos a educacéo inclusiva, precisamos situa-Ia, historicamente, como
uma construcdo que se da por embates entre grupos que se sentem excluidos dos processos
educativos, ou que sdo relegados a uma educacdo separada, tal como a Educacdo Especial —
modalidade que, durante décadas, foi desenvolvida de modo substitutivo a educacao regular -,
e de outro lado, por aqueles que se colocam como representantes dos interesses comuns, COmo
por exemplo, as agéncias e 0s organismos internacionais de financiamento e de elaboragéo de
politicas, que visam ajustar os paises em desenvolvimento ao padrdo de acumulacao
capitalista.

Desse modo, abordar a educagéo inclusiva apenas como resultado de um esforco legal,
de medidas internacionais e nacionais é simplificar a discussdao. As consideracGes
apresentadas tém a intencdo de alertar para o fato de que a insercdo de pessoas com

deficiéncias (ou usando um conceito mais abrangente, de pessoas com necessidades especiais)

na escola regular, ndo constitui a sua efetiva incluséo. Por outro lado, parece-nos contraditorio
falar de educacdo inclusiva em uma realidade em que mesmo aqueles alunos que ndo
apresentam nenhuma “diferenca” significativa t€ém alcancado niveis bastante insatisfatorios de

aprendizagem e de desenvolvimento.
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Assim, acreditamos que, para que a educacao inclusiva se concretize é necessario que

seja, de fato, uma pratica a favor dos interesses de todos o0s educandos, independentemente de
sua condicdo social, fisica, étnica ou opc¢des pessoais, € caminhe na direcdo da superacdo das
barreiras que se colocam nas escolas. Ao mesmo tempo, a sociedade precisa modificar suas
concepcOes e praticas para melhorar as condigdes de vida de todos os seus membros, pois,
embora as praticas desenvolvidas no interior das escolas tenham uma estreita relagdo com
crencas, valores, concepgdes e normas presentes na referida instituicdo, elas também estédo
ligadas a espacos sociais mais amplos.

Tais consideracdes alertam para a importancia de a escola, articulada aos sistemas de
ensino, trabalhar para promover a educagdo em uma perspectiva inclusiva. Entendemos que as
escolas e os educadores ndo podem se sentir impotentes diante do quadro de exclusdo em que
se pauta a sociedade capitalista, nem tampouco pode acreditar que apenas a aceitacdo dos
alunos, sem um compromisso ético com a sua educacdo, possibilitara a efetivacdo da
educacdo inclusiva. Pelo contrario, exercendo sua condicdo de sujeitos, podem influenciar
mudancas na escola, instigando-a a romper com velhos paradigmas que segregam boa parcela
da populacdo em decorréncia das baixas expectativas que se tem dela, oriundas de fatores
sociais, culturais, fisicos e sensoriais, dentre outros.

Em relacdo a abordagem conceitual, enfatizamos a compreensdo de que, segundo
Bueno (2008), as expressdes “inclusdo escolar” e “educacdo inclusiva” ndo comportam a
mesma designacdo. Esse autor destaca que tais conceitos ndo podem ser tomados como
sindnimos, visto que encerram diferentes compreensdes sobre uma realidade. O autor afirma
que a “[...] inclusdo escolar refere-se a uma proposicao politica em acdo, de incorporacdo de
alunos que tradicionalmente tém sido excluidos da escola, enquanto que educacgdo inclusiva
refere-se a um objetivo politico a ser alcangcado” (BUENO, 2008, p. 49).

A necessidade de construir uma escola inclusiva, sintonizada com uma sociedade
também inclusiva, surge como reconhecimento de que estas sdo fortemente marcadas pela
exclusdo, fato que se perpetua nos dias atuais em todos os continentes. Podemos constatar
esse fenbmeno através de um relatorio sobre a educacdo publicado pela UNESCO, em 2005,

que exp0e nitidamente essa situacdo de exclusao.

O referido relatorio informa que 771 milhdes de pessoas de varios paises, com mais de
quinze anos de idade, ndo adquiriram conhecimentos basicos de leitura, de escrita e de
calculo. Aponta ainda que, entre 121 paises, o Brasil esta situado como o 71° lugar em
qualidade da educacdo (UNESCO, 2005). Tais dados nos levam a reafirmar que pensar em

uma educacdo inclusiva, dentro do contexto econémico e social que configura a nagéo
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brasileira ¢ uma atitude de ingenuidade, descaracterizado de elementos que evidenciam a

complexidade inerente & instituicdo escolar e aos processos de ensino e de aprendizagem. E
preciso pensa-la como processo inserido em uma conjuntura estruturada sobre as leis do
mercado, da acumulacdo do capital e da crescente desigualdade na distribuicdo dos bens
materiais e simbdlicos.

Sabemos que o capitalismo tem atravessado inUmeras crises diante das quais se
procura elaborar estratégias de superacdo. ApOs a segunda guerra mundial, os paises
capitalistas mais desenvolvidos, sob forte comando norte-americano, passaram a se organizar
no intuito de estabelecer uma nova ordem internacional, criando instituicdes capazes de
conferir uma maior estabilidade & economia mundial, fomentar o crescimento e evitar o
desdobramento de novas crises internacionais (SOARES, 2000).

Uma das iniciativas que merece destaque, neste trabalho, pelo peso que representa no
contexto das orientacfes na elaboracdo de politicas educacionais, foi a criagdo do Banco
Mundial, que, juntamente com outros organismos multilaterais de financiamento, tem se
envolvido no processo de estabilizacdo e de expansdo do sistema capitalista mundial, com
énfase nos paises do Terceiro Mundo, mediante programas de ajuda, de concessdo de
empréstimos e de orientagdes técnicas.

Dentre os projetos implementados, encontra-se o Projeto Principal de Educacéo, que
expressa a compreensdo de educacdo como fator essencial para o desenvolvimento. Autores
como Cabral Neto e Rodriguez (2007) comentam que o referido projeto teve, como
primordial desafio, a expansdo da oferta de atendimento educacional, com énfase para 0s
grupos menos favorecidos, maiores vitimas da exclusdo educativa e, consequentemente, mais
vulnerdveis perante a crise vivenciada na década de 1980. Por esse motivo, procurava-se dar
prioridade aos mais pobres, aos que constituiam etnias indigenas, aos analfabetos com idade a
partir de 15 anos, as criancas e aos jovens da zona rural, além das pessoas com necessidades
especiais.

No que se refere as pessoas com necessidades especiais, dentre as quais as pessoas
com deficiéncia, o principal marco internacional na elaboracdo de politicas educacionais

dirigidas a esse grupo foi a Declaracdo de Salamanca, aprovada em 1994 (BRASIL, 1997),

fruto de uma conferéncia organizada pelo Governo da Espanha, em cooperacdo com a
Organizacdo das Nacdes Unidas, para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Essa
conferéncia reuniu representantes de noventa e dois governos e vinte e cinco organizacées
internacionais, no intuito de promover educacdo para todos. Segundo os elaboradores, a

educacdo de pessoas com necessidades especiais ndo pode ser desenvolvida de forma isolada,
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mas deve fazer parte de uma estratégia global da educacdo, em consonancia com as novas

politicas sociais e econdmicas.

A construcdo de uma sociedade inclusiva sé sera possivel, a nosso ver, se a incluséo
for uma realidade em todos os segmentos da vida social, ou seja, a sociedade tera que ser
inclusiva no aspecto educacional, no econémico, no cultural, no politico, dentre outros,
possibilitando a participacdo de todas as pessoas que, atualmente, continuam excluidas.
Entretanto, sendo uma das praticas humanas institucionalizadas, a educacdo tem o papel de
contribuir para as transformacdes sociais e, por isso, é fundamental que os educadores atuem
como sujeitos de sua pratica, cuja intervencdo podera suscitar mudancas nas escolas, a fim de
que se tornem verdadeiramente inclusivas.

A Declaracdo de Salamanca reafirma a igualdade como valor universal e parece
atribuir a escola a funcéo de propulsora desse valor. No entanto, é preciso mencionar as reais
causas das desigualdades, que geram o preconceito, a discriminacdo e a exclusdo social, que
se encontram na organizacao e nos moldes de produgéo capitalistas. O discurso da incluséo,
muitas vezes, serve para mascarar as desigualdades e a injusta distribuicdo de renda.

A atribuicdo da responsabilidade ao individuo pelo seu sucesso ou fracasso na
conquista de um espago na vida econdmica e social, a partir da ideia da inclusdo de “todos” na
escola, materializada apenas pelo acesso a matricula, pode gerar ainda mais o sentimento de
culpa por esses “incluidos”, visto que estdo tendo o acesso garantido, mas ndo conseguem o
nivel de aprendizagem satisfatério, nem tampouco vaga no mercado de trabalho. Essa

realidade é ainda mais grave quando se trata de pessoas com algum tipo de deficiéncia.

CONCLUSAO

Constatamos que, apesar da garantia da educacdo inclusiva estar presente na
constituicdo brasileira desde 1988 (BRASIL, 1988); na Convencdo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009), Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL,
2015), esse processo ndo se encontra plenamente consolidado, pois a busca por inclusdo ainda

é um percurso em andamento.

A educacdo inclusiva representa valores e principios pautados na promocao de préaticas
inegavelmente mais justas que as exercidas de forma segregada, como € o caso daquela
oferecida nas instituicdes especializadas. Por outro lado, é preciso atentar para o carater
mistificador do discurso que defende a inclusdo como solucdo para todos os problemas

enfrentados pelas pessoas excluidas.
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E inquestionavel a necessidade de se promover politicas educacionais inclusivas, pois

elas pressupdem a existéncia de grupos que precisam ser incluidos. Contudo, se ha grupos a
serem incluidos é porque o modelo social e econémico vigente ndo atende a todas as pessoas,
segundo o principio de igualdade divulgado pelos marcos legais. Diante das discussdes
apresentadas fica evidente que a educacao inclusiva tem obtido conquistas, mas ainda enfrenta
diferentes desafios, tais como a necessidade de melhor formacdo dos professores,

acessibilidade fisica, arquitetonica e atitudinal, dentre outros.
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