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RESUMO

A Carta Magna de 1988 defende que seja assegurada uma educacgdo para todos, com absoluta
prioridade, para se promover uma cidadania plena para toda a populagdo, sendo, pois, dever do Estado
impulsionar a concretizagdo deste direito. Contudo, apesar da previsdo constitucional explicita, a
exclusdo das pessoas com deficiéncia ainda ocorre bastante através das barreiras fisicas e atitudinais
existentes na realidade escolar. O objetivo deste trabalho busca discorrer sobre a tematica de violagdo
do direito humano a inclusdo escolar sofrido pelas pessoas com deficiéncia, entendendo-se este termo
como uma construgdo socialmente estabelecida que muitas vezes impde o estigma. Para isso, serdo
examinadas algumas das barreiras fisicas e atitudinais existentes na realidade brasileira para a inclusdo
deste grupo vulneravel. O artigo conta com uma breve explicacdo sobre as normativas nacionais e
internacionais sobre o tema, com énfase no direito a educacdo inclusiva, para, posteriormente, trazer
uma andlise sobre algumas das barreiras fisicas e atitudinais encontradas para a efetivacdo deste
direito. Finalmente, entende-se que a sociedade brasileira ainda resiste a inclusdo das pessoas com
deficiéncia nas mais diversas areas, como no exemplo das escolas privadas, pois falta a
conscientizagdo necessaria para o respeito a dignidade e liberdade dos alunos com deficiéncia e suas
familias de escolherem uma escola regular e nelas permanecerem. Assim, buscando-se a melhoria das
condigdes escolares para estas pessoas, todos os estudantes e participantes do processo de
aprendizagem podem ser favorecidos através da aceitagdo da diversidade e concretizagdo do principio
da igualdade.

Palavras-chave: Direito a educagdo, Educacdo inclusiva, Pessoa com deficiéncia, Barreiras
fisicas, Barreiras atitudinais.

INTRODUCAO

A Carta Magna de 1988 defende que seja assegurada uma educagdo para todos, com
absoluta prioridade, para se promover uma cidadania plena para toda a populagdo, sendo
dever do Estado impulsionar a concretizacao deste direito. Contudo, apesar da previsao

constitucional explicita, a exclusdo das pessoas com deficiéncia ainda ocorre bastante através

das barreiras fisicas e atitudinais existentes na realidade escolar.
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Para os fins propostos no presente trabalho, consideramos a deficiéncia como uma

construgdo social e contextual, que se refere, nos dizeres de Bobbio, aos direitos afirmados
historicamente através de “lutas em defesa de novas liberdades contra velhos poderes, e sdo
nascidos de modo gradual, ndo todos de uma vez, nem uma vez por todas (BOBBIO, 2004).

A deficiéncia, portanto, ¢ uma construgdo social, ndo devendo ser tida como esséncia
do sujeito, pois nao ¢ algo insito, natural. O sujeito ¢ mais do que a sua deficiéncia, e esse
entendimento vem sendo elaborado por movimentos sociais e transmitido pelas legislacdes
internacionais ¢ nacionais. Um cidadao considerado com limitagdes de ordem fisica no meio
urbano pode, em uma outra realidade social, desempenhar tarefas rurais. A pessoa com
deficiéncia, portanto, devera ser analisada segundo suas condi¢des sociais € 0 meio em que
vive (ARAUJO, 1994).

Visamos também identificar fendmenos que ocorrem repetitivamente e constituem
obstaculos enfrentados por esse grupo para sua integragdo social, com o intuito de, mais do
que fundamentar e estabelecer normativamente os direitos das pessoas com deficiéncia na
area internacional e nacional, possamos, de fato, protegé-los (BOBBIO, 2004).

Consideramos que antes de ser um problema de ordem filoséfica, a violagao ao direito
de inclusdo escolar deste grupo vulneravel se trata de um infortinio politico o qual deve ser
resolvido por um viés pratico. A no¢do de deficiéncia, portanto, ndo deve ser utilizada como
argumento impeditivo para a concretizagdo do direito a educacao de todos.

O significado de educacdo inclusiva neste trabalho refere-se a proposta de modificacao
da escola para a superagdo de obsticulos a aprendizagem de seus estudantes (BOOTH &
Ainscow, 2002), independentemente de raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou
outra, de origem social, de fortuna, de nascimento ou de qualquer outra situacdo. Desta forma,
através do convivio entre diferentes grupos vulneraveis e minorias pode-se combater o
preconceito e a consequente discriminacao.

Barreira, neste artigo, ¢ considerada no sentido legal como entrave, atitude, obstaculo
ou comportamento que limite, faca impedimento a participacdo social da pessoa, além do
gozo, fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, liberdade de expressao, liberdade

de movimento, acesso a comunicacao, informagao, entre outros.

Apo6s o estudo dos diplomas legislativos e das barreiras em epigrafe, entende-se que a
sociedade brasileira ainda resiste a inclusdao das pessoas com deficiéncia nas mais diversas
areas, como no exemplo das escolas privadas, pois falta a conscientizagdo necessaria para o
respeito a dignidade e liberdade dos alunos com deficiéncia e suas familias de escolherem
uma escola regular e nelas permanecerem. (83)3322.3222
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Percebe-se, pois, que buscar a melhoria de condi¢des escolares para estas pessoas,

pode favorecer todos os estudantes e participantes do processo de aprendizagem através da

aceitacdo da diversidade e concretizagdo do principio da igualdade.

METODOLOGIA

O presente artigo foi elaborado mediante pesquisa qualitativa, bibliografica e
documental através da analise de livros, artigos e periddicos referentes ao direito a educagdo
das pessoas com deficiéncia, bem como contou com o exame de diplomas nacionais e
internacionais de direitos humanos relativos a este grupo de pessoas, especificamente no que
diz respeito ao direito a educacdo. O artigo estd dividido em quatro se¢des, incluindo esta
apresentacdo, seguindo-se de uma breve explicagdo sobre as normativas nacionais e
internacionais sobre o tema, com énfase no direito a educagdo inclusiva. Posteriormente, sdao
analisadas algumas das barreiras fisicas e atitudinais encontradas no artigo para a efetivagao
deste direito na sociedade brasileira. Finalmente, propomos uma maior reflexdo e levantamos

mais perguntas para a constru¢ao de novos trabalhos.

DESENVOLVIMENTO

Nossa Lei protege explicitamente o direito a educacgdo de todas as pessoas, tornando-
a dever do Estado e da familia, em colaboracdo com a sociedade civil, visando ao
desenvolvimento pleno, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho
por parte de cada ser integrante da nagdo (BRASIL, 1988). Falar em educacdo inclusiva no
contexto constitucional torna-se, portanto, um pleonasmo, pois a Carta Magna expressamente
garante o direito a educagdo como fundamental a todos — dentre os quais estdo as pessoas com
deficiéncia.
Ressalte-se que o desenvolvimento ndo envolve apenas o aspecto cognitivo ou mera
instru¢do, mas sim o desenvolvimento da pessoa em todas as suas dimensdes, de forma
integral, (CHALITA, 2001) com a oportunidade de perceber e vivenciar as diferengas no

cotidiano. A escola, portanto, somente cumprira de fato seu papel a partir da criagdo de um

ambiente formado para a solidariedade, convivéncia e respeito a diversidade (SEGALLA,

2012).
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Ainda esta assegurada a “igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na

escola®”

, além da garantia de “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino e acesso aos niveis mais elevados de
ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um. ” ° Ressalte-se
que este atendimento educacional especializado € orientado também pela Politica Nacional de
Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008).

Apesar da finalidade constitucional de proteger e integrar socialmente a pessoa com
deficiéncia estar claramente descrita no art. 24, inc. XIV da CF/88 , foram necessarios mais de
vinte anos até o surgimento do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. No ambito legal, portanto,
observa-se uma certa resisténcia para a aceitagdo até a efetiva implementacdo do referido
diploma no ordenamento juridico interno®.

O Plano Nacional de Direitos Humanos 3 (BRASIL, 2009), tal como as outras duas
edigdes de PNDH’s, com natureza suprapartidaria, promove ainda mais o respeito, a prote¢cao
e a promogao dos direitos humanos para a consolidagdo das instituigdes democraticas. Grande
instrumento para a concretizagdo das garantias afirmadas pelas leis nacionais, cuida de
promover a articulagdo entre os poderes executivo, legislativo e judicidrio, bem como
parcerias entre Governo ¢ ONG’s, além de um mero contrato de confianca (ADORNO, 2010).

Uma perspectiva de Educagao para Direitos Humanos como estratégia para efetivacao
de uma cultura de respeito e promog¢do de Direitos Humanos também pode ser encontrada no
Plano Nacional de Educa¢dao em Direitos Humanos 3. Percebe-se uma clara necessidade de
reposicionar 0os compromissos nacionais com a formagdo de sujeitos de direito com
responsabilidades, podendo consolidar a democracia como um processo para inclusao de
comunidades e grupos tradicionalmente excluidos (BRASIL, 2012).

A fundamentacdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia ¢ desenvolvida em paralelo
a construgao histdrica de direitos do proprio ser humano, considerado como um ente genérico,
e, posteriormente, distinto. O nascimento desses novos direitos advém do processo de
multiplicacdo dos ditos direitos universais de acordo com determinado contexto social e

especifico do individuo ou grupo de individuos’.

4 Art. 206, inc. I da CF

5 Art. 208, Il e V

6 Outras leis brasileiras trazem ainda mais especificamente como € possivel concretizar os direitos da pessoa

com deficiéncia, tanto em relagdo a prote¢do geral dos Direitos Humanos, quanto no que diz respeito as searas
educacional, a exemplo do PNDH3 (Plano Nacional de Direitos Humanos 3) e PNEDH3 (Plano Nacional de
Educagao em Direitos Humanos 3).

7 E o que Bobbio afirma em sua obra “Com relagdo ao terceiro processo, a passagem ocorreu do homem
genérico — do homem enquanto homem — para o homem especifico, ou tomado na diversidade de seus diversos
status sociais, com base em diferentes critérios de diferenciacdo (o sexo, a idade, as condigdes fisicas), cada um

dos quais revela diferengas especificas, que ndo permitem igual tratamento ou igual protegdo. A (8B)B&® 3222
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E sabido que nos dias de hoje temos varios diplomas internacionais a respeito do tema

de Protecao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Como arcabougo normativo, podemos
citar a propria Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, a qual traz logo em seu
preambulo que toda a sociedade mundial deve se esforcar pelo ensino e pela educagdo para
desenvolver o respeito desses direitos.

Hé outros documentos mais especificos; a Conveng¢do 99 da OIT (Organizagao
Internacional de Trabalho) de 1955 sobre a adaptagdo e a readaptacdo profissional dos
invalidos; a Convengdo 159, referente a readaptacao profissional e ao emprego de deficientes;
a Declaragdo dos Direitos do Deficiente Mental, em 1975; ¢ a Declaragdo dos Direitos dos
Deficientes Fisicos, em 1982 (PINTO, MORAES, PAIVA, PINTO. 2018.

Ademais, ha no plano internacional a Conveng¢do Internacional sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia (2007) e a Convencdo Interamericana para a Elimina¢dao de Todas as
Formas de Discriminacdo Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (2001), tendo o Brasil
assumido o compromisso de assegurar o ensino inclusivo em todos os niveis.

Instituida no plano nacional através do Decreto n® 6949/2009, juntamente ao seu
Protocolo Facultativo, a Convencdo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2010) pressupde a necessidade de se garantir que as pessoas com
deficiéncia possam exercer todos os direitos humanos e liberdades fundamentais, sem
discriminacdo. Destaca-se, pois, a universalidade, a indivisibilidade e a inter-relag@o entre tais
direitos.

A educagdo, neste diploma, entra como importante meio de integra¢do social desses
cidaddos, os quais devem ter também acessibilidade aos meios fisico, social, econdmico,
cultural,,a saude e a comunica¢do. Todas as pessoas, neste sentido, tém deveres em relagdo as
outras e a comunidade a qual pertencem, com a responsabilidade de se esforcarem para a
promogao e observancia dos direitos das pessoas com deficiéncia ja reconhecidos.

Saliente-se o fato de que muitas pessoas com deficiéncia vivem em condigdes de
extrema pobreza, devendo receber a protecdo do Estado e da sociedade a fim de receber a
assisténcia necessaria para tornar as familias capazes de contribuir para o exercicio pleno e

equitativo deste grupo. Vislumbra-se aqui, mais uma vez, a educacdo como aliada para

garantir a dignidade destas pessoas e corrigir as profundas desvantagens sociais existentes

(UN, 2018).

diferente do homem, a crianga, do adulto; o adulto, do velho; o sadio, do doente; o doente temporario, do doente
cronico; o doente mental, dos outros doente; os fisicamente normais, dos deficientes, etc.” BOBBIO, Norberto.
A Era dos Direitos.Tradugdo de Carlos Nelson Coutinho; apresentagdo de Celso Lafer. Rio de Janeiro: Elsevier,
200 p. 84.
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Um ponto interessante sobre as dificuldades de inclusdo escolar, neste sentido, refere-

se ao tipo especifico de discriminacdo por motivo de deficiéncia, o qual abrange todas as
formas de discriminagdo, inclusive a recusa de adaptagdo razodvel — em contratar
profissionais especializados em atendimento educacional especializado, por exemplo.
Adaptagdo razoavel, por sua vez, se refere as modificagdes, ajustes necessarios e adequados
que ndo acarretem Onus desproporcional ou indevido as pessoas com tais impedimentos de
longo prazo (BRASIL, 2009).

Deve-se, portanto, combater esteredtipos, preconceitos e praticas nocivas em relacao
as pessoas com tais impedimentos em todos os niveis do sistema educacional, at¢ mesmo as
do ambito de educagdo infantil e pré-escolar. Inclusive, o Estado devera prevenir toda a
exploragdo, violéncia e o abuso das pessoas com deficiéncia, protegendo-as mediante o
fornecimento de informagdes e educacio sobre como evitar, reconhecer e denunciar tais casos
(BRASIL, 2009).

Deve-se garantir o acesso das pessoas com deficiéncia também ao ensino superior,
treinamento profissional de acordo com a voca¢do, a educacdo para adultos e a formagao
continuada. A integragdo social também abrange o trabalho e ampliagdo de programas
completos de habilitagdo e reabilitagdo, a serem oferecidos voluntariamente e estarem
disponiveis o mais proximo possivel das comunidades, inclusive aquelas da zona rural (idem).

Quanto a Convengao Interamericana Para a Elimina¢do de Todas as Formas de
Discriminagdo contra Pessoas Portadoras de Deficiéncia, promulgada através do Decreto n°
3.956/2001, esta possui importancia Regional relativa a Organizagdo dos Estados Americanos
(OEA), que estabeleceu o principio da justica e seguranca social como bases para uma paz
duradoura.

O termo deficiéncia, nesta Convengao, ndo se refere a impedimentos de longo prazo,
mas sim a qualquer restricao fisica, mental ou sensorial de natureza transitoria ou permanente,
a qual limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida didria,
causada ou agravada pelo ambiente econdmico e social. O compromisso do Estado ¢ maior no
sentido de tomar todas as medidas necessarias para eliminar a discriminagdo contra as pessoas

portadoras de deficiéncia e proporcionar sua plena integracao a sociedade (BRASIL, 2001).

Nessa perspectiva, torna-se pertinente a colocagdo de Ragazzi e Araujo: “a escola que
ndo estd preparada para receber gente diferente ndo € escola; ela perdeu sua caracteristica
basica e essencial, ou seja, o convivio de gente, com suas diferencas” (RAGAZZI e
ARAUIJO, 2007, p. 46). Contudo, é interessante se perguntar: esses documentos nacionais e
. . . . . . i . o
internacionais estao sendo efetivamente respeitados, considerando-se a realidade bras}(%%3223222
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo a Lei Brasileira de Inclusdao (BRASIL, 2015), barreira ¢ qualquer obstaculo ou
impedimento capaz de impedir ou limitar a participagdo social da pessoa, assim como o gozo,
a fruicdo e exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressdo, a comunicacdo, ao acesso a informacdo, a compreensdo, a circulacio com
seguranca, entre outros.

Especificamente, barreiras fisicas sdo aquelas definidas como arquitetonicas,
urbanisticas ou as existentes nos sistemas de transporte; por outro lado, barreiras atitudinais
sdo todos os Obices que atrapalham ou prejudiquem a integracdo social da pessoa com
deficiéncia em igualdade de condigdes e oportunidades com as demais pessoas (ELALI, DE
ARAUIJO, PINHEIRO. 2010).

As barreiras fisicas encontradas nas escolas ainda sdo muitas: vao desde escadas
inapropriadas, auséncia de rampas e inadequacdo dos mobiliarios e equipamentos que nao
atendem a legislagdo. Além destas arquitetonicas ha também as existentes no ambiente
urbano, nas vias e espacos publicos e privados abertos ao publico ou de uso coletivo, bem
como as existentes nos meios e sistemas de transporte, que, apesar de ndo estarem no interior
das escolas, estdo no cotidiano dos cidaddos os quais decidem exercer o seu direito de ir e vir
(idem).

Além disso, ainda existem barreiras atitudinais de funciondrios, professores, gestores,
estudantes e familiares de estudantes para a efetiva realizacdo da educagdo inclusiva.
Acessibilidade e inclusdo, pois, dependem também de treinamento e sensibilizagdo de
professores, bem como demais profissionais das escolas e da propria sociedade. O
comportamento desses profissionais sdo tdo ou mais importantes que um banheiro adaptado,
por exemplo (idem).

A escola acessivel deve oferecer os meios necessarios para que os alunos frequentem
seus espacos e nela permanegam em condigdes de real aprendizado, acolhendo os alunos com

respeito as suas individualidades. Assim, todas as deficiéncias devem ser contempladas, nao

bastando atender apenas um tipo de publico. Nao adianta, por exemplo, dar um livro em
Braile para uma pessoa com deficiéncia intelectual, nem um banheiro adaptado para um surdo
(idem).

A inclusdo também tem relagdo com o conteudo pedagdgico, que deve ser acessivel a
todos os alunos. A adaptacdo curricular, neste sentido, devera ser realizada (@9959 3020
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favorecimento da autonomia para realizar adequagdes a medida que as dificuldades se

apresentem, tornando a escola, seus objetivos e conteido mais compativeis com as
necessidades dos alunos (MINETTO, 2008).

A autora Loni Elisete Manica discorre sobre outros tipos de barreiras atitudinais. Uma
variedade de instituigdes de ensino ndo consideram a especificidade da pessoa com
deficiéncia, levando muitos a evasdo escolar em razdo de “falta de perfil” e,
consequentemente, a exclusdo. Isso acontece, segundo a autora, principalmente devido a falta
de acessibilidade, auséncia de educadores com qualificagdo, bem como caréncia de
tecnologias assistivas (MANICA, 2017).

Como consequéncia, temos o impedimento de frequentar classes regulares por parte
deste grupo e também a grande dificuldade de tirar certificagdo concernente a alguma
habilidade profissional, mesmo que seja através de ONGs. Algumas destas, por sua vez,
formam parcerias com o apoio de professores cedidos pelo municipio ou estado em razdo da
necessidade de se ter o ensino basico, fundamental e médio para algumas dessas certificacoes,
com vistas a amenizar essa dificuldade (idem).

Quando nos reportamos a politica de inclusdo, porém, o objetivo na verdade se trata
de alcancar estudantes com deficiéncia nas escolas regulares, independentemente do nivel, do
grau ou tipo de deficiéncia a qual se possua. Aparecem, pois, dois panoramas possiveis: um
em que ha alunos com deficiéncia tidos como “bem-sucedidos”, incluidos nas escolas e nas
empresas; outro em que muitas pessoas deste grupo vulneravel estdo voltando a ficar
confinadas em seus lares, por ndo existir politica publica para adultos com deficiéncia e nem
acesso ao ensino regular (idem).

A autora Viviane Sarmento (2013), por sua vez, traz o ponto de vista daqueles “bem
sucedidos” nem tdo bem-sucedidos assim, em razdo das dificuldades enfrentadas todos os
dias. Sua pesquisa consistiu em entrevistar pessoas com deficiéncia que chegaram a ter acesso
a educagdo e uma que ndo teve o devido acesso®. Ao finalizar a pesquisa, percebeu-se que ndo
sdo as normas de inclusdo que favoreceram a inclusdo das pessoas com deficiéncia

entrevistadas, mas sim o mérito e insisténcia de cada um (SARMENTO, 2013).

8 A pesquisa proposta tratou-se de natureza qualitativa, tendo os sujeitos sido escolhidos de maneira aleatoria,
entretanto, todos realizavam a época atividades profissionais em uma Associagdo/ ONG de Maceio. Foi utilizada
a técnica de entrevistas semi-estruturadas ¢ a analise dos dados foi realizada através da categorizacdo das
respostas, partindo de uma concepgdo geral até chegar na especifica. Ver SARMENTO, Viviane Nundes. As
normas de inclusiio social na perspectiva educacional das pessoas com deficiéncia: o que as pessoas com
deficiéncia tém vivenciado?. /n A efetividade da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.
Organizadores: Francisco J. Lima, Rita Mendonga. — Recife : Ed. Universitaria da UFPE, 2013, p. 12483). 33223222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



Q &
, VI CONGRESSO
4 NACIONAL:

‘Eonedr EDUCACAD

Esse tipo de exclusdo também acaba repercutindo na questdo da empregabilidade.

Considerando que em nosso pais, hoje, falta trabalho para cerca de 27,7 milhdes de
brasileiros, somando desempregados, subocupados e desalentados (IBGE, 2016). Tratando-se
das pessoas com deficiéncia, o caso se torna ainda mais grave.

Embora o art. 93 da Lei 8.213/91 expresse a obrigatoriedade de as empresas com mais
de 100 empregados disponibilizarem 2% a 5% dos seus cargos com beneficiarios reabilitados
ou pessoas portadoras de deficiéncia, habilitadas, a realidade nua e crua ¢ que a maioria das
pessoas com deficiéncia ndo possuem qualquer escolaridade e sdo analfabetas (MANICA,
2017).

E preciso repensar, do mesmo modo, essa ideia de inclusio como simplesmente alocar
um aluno em um curso profissionalizante de nivel fundamental, sem os pré-requisitos
necessarios. Essa aparente inclusdo apenas reflete o desrespeito da sociedade, a falta de
informacdo e mesmo a falta de profissionais preparados para proporcionar uma educacio
plena e de qualidade (idem).

Isso ocorre justamente pelo fato de que ndo ¢ oportunizado as pessoas com deficiéncia
o ensino informal e/ou escolas regulares aptas e acessiveis, de modo que estes cidaddos ficam
desamparadas quanto a preparagdo e capacitagdo profissional. Assim, as escolas profissionais
acabam acolhendo varios cidaddos desse grupo vulneravel para oferecer cursos os quais nao
necessitam de escolaridade formal (idem).

Além disso, ha o problema de que muitos grupos representativos das pessoas com
deficiéncia expressam quereres diferentes do desejo claro destas ultimas, como no caso de
defenderem a inclusdao em escola regular como Unica forma de capacitacao. Por este motivo,
faz-se necessario pesquisar como as proprias pessoas com deficiéncia veem a si mesmas € o
ambiente social, além de realizar entrevistas com todos os sujeitos que compdem 0O processo
de educacgdo inclusiva: gestor, professor, funcionario, estudantes, pais e responsaveis.

Ha ainda a dificuldade que o docente tem, muitas vezes sem capacitagdo, de dar aula
para diferentes niveis, tipos de deficiéncia e idade. Mais uma vez ¢ destacada a dificuldade
dos professores no que concerne a capacitacdo e formagdo continua, obrigagdo do poder
publico e das escolas privadas em relagdo aos seus proprios profissionais, concomitantemente

(idem).
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A partir deste estudo, ¢ possivel observar a grande quantidade de mecanismos

nacionais € internacionais existentes para a concretizagdo da inclusdo escolar, a fim de se
estabelecer uma sociedade na qual as pessoas com deficiéncia possam alcancar uma plena
convivéncia social, em pé de igualdade com os demais cidadaos. Busca-se uma melhoria de
qualidade de vida, respeito, dignidade e cidadania para participar da vida politica e social.

A realidade brasileira, contudo, nao poderia estar mais distante do ideal. O niimero de
alunos com deficiéncia incluidos nas escolas ainda ¢ muito pequeno; atitudes discriminatdrias
ainda persistem por parte das instituicdes, que chegam a pressionar a familia e o aluno para
que este se retire da escola. As escolas privadas ainda rejeitam os alunos com deficiéncia
repetidas vezes sob diferentes pretextos e, quando os aceitam, a inclusdo necessaria nao
acontece muitas vezes por falta de conhecimento e boa vontade dos envolvidos.

A sociedade atual, porém, ainda resiste a inclusdo das pessoas com deficiéncia nas
mais diversas areas, como no exemplo das escolas privadas. Ainda falta a real conscientizagdo
para o respeito a dignidade e liberdade de arbitrio do outro, alunos com deficiéncia e suas
familias, no direito de escolherem uma escola regular; e nelas permanecerem.

No contexto de nossa sociedade brasileira atual ndo hd que se limitar a integracdo
social das pessoas com deficiéncia a nobres gestos de caridade e solidariedade, num aspecto
apenas referente a moral e a justica para inclusdo escolar de alunos com deficiéncia. Ha,
conforme visto acima, um amplo aparato normativo para que haja o devido cumprimento da
lei.

A pergunta, portanto, ndo deve ser “ devemos ou ndo aceitar a pessoa com
deficiéncia?” e sim “Como a escola pode acolher e promover a integragdo social desta parcela
da sociedade da melhor forma possivel?”. Assim, com a busca para a melhoria das condi¢des
escolares para este grupo vulneravel, todos os estudantes e participantes no processo de
aprendizagem serdo favorecidos, pela aceitacdo da diversidade e concretizagao do principio

da igualdade.
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