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RESUMO

O processo de inclusdo do surdo no ensino regular é de grande importancia, para que 0s mesmos se
sintam incluidos no contexto escolar e na sala de aula. Neste trabalho abordamos a importancia da
inclusdo de alunos surdos dentro da sala de aula, buscando saber o quanto o professor esta capacitado
para trabalhar com esses alunos. O objetivo da pesquisa foi saber das competéncias e metodologias
usadas por professores para inclusdo do aluno surdo na sala de aula. A escola que contribuiu como lécus
da pesquisa localiza-se no Municipio de Caxias-MA e oferece o ensino fundamental do 1° ao 5°ano,
participaram da pesquisa de forma livre, um total de 4 professores. Aplicou-se um questionario com
perguntas abertas e fechadas buscando dados que nos permitisse investigar como os alunos surdos
estavam inseridos na sala de aula, e quais as principais dificuldades dos professores com esses alunos.
Podemos concluir que ainda é pouco estudado e incentivado a questdo da inclusdo do surdo no ensino
regular, falta recursos por parte da escola e das autoridades competentes.

Palavras-chave: Ensino regular, Inclusdo, Autoridades competentes.

INTRODUCAO

As barreiras que separam 0s ouvintes e 0s nao ouvintes no cotidiano escolar por esse
motivo optou-se em fazerem um estudo sobre o Ensino de Libras e suas contribuigdes para o
processo de inclusdo do ano aluno surdo na sala de aula no Ensino Regular. Sabem-se que as
relagdes sociais que se dao no espaco escolar possibilitam a formacgéo dos sujeitos envolvidos,
colaborando assim para uma apreensdo do conhecimento, na medida em que viabilizam a
socializacdo de ideias, opinides e contradicdes que contribuem para a efetivacdo da
aprendizagem do aluno Surdo na sala de aula.

A linguagem de Sinais € do que nunca um meio eficaz de comunicacgdo para os Surdos,
é por meio dessa linguagem que os surdos se entendem e compreendem o mundo a sua volta.

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ocupa hoje um importante papel na inclusdo de dos

! Graduando de Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal do Maranh&o - IFMA, byacaxias24@gmail.com;
2 Graduando de Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal do Maranh&o - IFMA, joycereis@acad.ifma.edu.br;
3 Graduando de Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal do Maranhdo - IFMA, hildinara.reqgo@acad.ifma.edu.br;
4 Graduando de Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal do Maranh&o - IFMA, franianka.lopes@gmail.com;
5 Professor orientador: Keila Azevedo Vieira Silva dos Santos, Instituto Federal do Maranhdo - IFMA
keilaazevedo@ifma.edu.br.
(83)3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



mailto:byacaxias24@gmail.com
mailto:joycereis@acad.ifma.edu.br
mailto:hildinara.rego@acad.ifma.edu.br
mailto:franianka.lopes@gmail.com
mailto:keilaazevedo@ifma.edu.br

V7 s
‘Eonedr EDICAGAD

Surdos, oferecem a eles mecanismos nos quais possibilitam a sua participacdo na vida em

sociedade, tanto nos aspectos politico, econémico, social e cultural.

No entanto, ndo da para falar em linguagem de sinais sem se falar inclusdo, termo que
repassa ndo apenas a comunidade. Muito tem se discutido a respeito da inclusdo no ambito
escolar, muitos sdo os discursos que acercam as politicas publicas voltadas para a Educacéao
Inclusiva.

Existem umas séries de medidas que visam e chamam de inclusdo, porém percebem-
se gue nas teorias as falacias sao coerentes, perfeitas, mais a pratica da incluséo da pessoa Surda
no Ensino Regular estd bem do que distante daquilo que se espera, pois h& poucas énfases
dado ao universo do Surdo dentro do contexto social, suas dificuldades e sua maneira de o
mundo, principalmente quando estes adentras a escola, se deparam com profissionais da area
educacional (corpo escolar) despreparados para recebé-los, causando estranhamento e
frustracdo na no aluno Surdo.

As criangas Surdas aprendem a comunicarem-se de forma diferente, seu olhar é
voltado a tudo que esta a sua volta numa intensa busca do saber, do conhecer a si e 0 outro.
Nesta perspectiva Carvalho (2004, p.32) “A escola deve ser também, o espaco de alegria, onde
os alunos possam conviver desenvolvendo sentimentos sadios em relagdo ao outro, a si mesmo
e em relag@o ao conhecimento”. Partindo dessa premissa, torna-se essencial se compreender as
reais necessidades de um aluno com deficiéncia auditiva de um aluno em uma sala de ensino
regular, pois a importancia das relacdes interpessoais para a construcdo do saber, portanto, cabe
aos professores do ndo apenas ensinarem, mas encontrarem alternativas ou maneiras de se
desprenderem do seu mundo, de modo a compreenderem o universo do aluno Surdo e dos ditos

“normais” respeitando as diversidades dentro do ambito escolar.
2 A LINGUA BRASILEIRA DOS SINAIS - LIBRAS
O surdo utiliza a Lingua de Sinais como forma de comunica¢do com seu mundo

exterior é, por meio dela, que interage com as pessoas em sua volta e expressa seus sentimentos,

diferentes da Lingua Portuguesa, a LIBRAS tem um vocabulario préprio, ndo sdo universais e

se difere de regido para regido ganhando identidade prépria de sua cultura regional.

A Lingua de Sinais (LS) como disciplina obrigatoria no ensino regular seria um
importante passo para a inclusdo, uma vez que esta visa a atender ndo s apena aos interesses
dos surdos, mas também aos educandos ouvintes que ao adquirir, o conhecimento da lingua

falada pelos surdos, passa a interagir e a compreendé-lo melhor.
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N&o basta apenas acreditar na ideia de utilizarem-se técnicas e recursos metodoldgicos

especiais para que esse aluno possa se integrar com seus colegas da escola regular e com a
sociedade da cultura ouvinte, a Lingua Portuguesa é bem mais complexa do que se imagina e
introduzi-la forgosamente aos surdos nao resolveria seu principal problema que comeca pelo

estranhamento das culturas de dois grupos distintos, 0s que ouvem e 0s que ndo ouvem.

Os surdos sempre foram, historicamente, estigmatizados, considerados de
menor valor social. Afinal, faltava-lhes a caracteristica eminentemente
humana: a linguagem (oral, bem entendido) e suas virtudes cognitivas. Sendo

destituidos dessas “virtudes”, os Surdos eram “humanamente inferiores”

(SANTANA; BERGANO, 2015, p. 566).

Neste sentido, é justamente diante de situacao de inferioridade que se depara a cultura
surda, nota-se a necessidade de encontrar meios para que a sociedade constituida por ouvintes
possam relacionar com 0s que ndo escutam, numa intensa busca do saber sistematizado e néo
sistematizado, de entender e fazer-se compreendido consigo e com 0 outro.

Vale ressaltar-se que 0s surdos e ouvintes sdo atores sociais que estdo constantemente
interagindo uns com os outros em contexto culturais e sociais. E através das relacdes sociais
gue as pessoas tomam conhecimento das regras de conduta necessarias para viver em sociedade.
E os surdos compreendem estas regras quando encontram pessoas que sabem se comunicarem
com eles através da linguagem dos sinais.

E necesséario compreender que o contato com a diversidade cultural contribui para que
0 sujeito seja capaz de aceitar e escolher o que é diferente, percebendo assim, a importancia de
cada um na construcdo de valores e saberes indispensaveis para a convivéncia de forma
coletiva.

O Ensino de LIBRAS constitui-se um importante passo para a inclusdo de criancas e
adultos no espaco social e escolar. Portanto, ao inserir 0 Ensino de LIBRAS, na escola regular,
e a crianca surda € inserida na escola regular desde a pré-escola, esta tera maior possibilidades
para aprender e se desenvolver no contexto social, e dessa forma a escola estara contribuindo
para a quebra de paradigmas que ainda hoje, separam as criangas especiais das ditas “normais”.

Conforme a Lei N° 10. 436, de 24 de abril de 2002, em seu Art. 1° reza: e reconhecida

como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS e outros

recursos de expressdo a ela associados. Em seu Paragrafo Unico esclarece:
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Paragrafo Unico: Entende-se como Lingua de Sinais - LIBRAS a forma de
comunicacao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de
transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil. (BRASIL, 2002)

As relacdes sociais que se processam no ambito escolar e fora desse espago é
proporcionar tano ao aluno ouvinte como ao ndo ouvinte, um espaco de aprendizagem que
ficardo enraizados na formacéo de sua personalidade entanto ser social.

Na atual sociedade apesar de ser individualista € praticamente impossivel viver
isoladamente, é necessario € preciso se sentir parte integrante da sociedade e nao viver de forma
isolada, sem perceber o outro independente deste ser “diferente”.

As pessoas com deficiéncia auditiva sempre foram alvo de discriminacdo, ja que a
lingua de sinais por muito tempo foi vista como empecilho para evolucdo da oralidade dos
surdos, pois estes tinham que de algumas formas se adaptar a cultura dos ouvintes, todos os
métodos didaticos empregados negligenciavam sua condicdo de ser limitados sua
aprendizagem. Pode-se comprovar que deficiéncia auditiva também possui seu contexto

historico e este se encontra dividido em fases.

1- Revelagdo cultural: fase os povos surdos ndo tinham problemas com
educacdo. A maioria dos sujeitos surdos dominava a arte da escrita e ha
evidencia de que antes do ano 1880 havia muitos escritores surdos, artistas
surdos, professores surdos e outros sujeitos surdos bem-sucedidos.

2- Isolamento cultural: depois do ano 1880 ocorre uma fase de isolamento da
comunidade surda em consequéncia do congresso de Mildo que proibe o0 acesso
da lingua de sinais na educacgdo dos surdos, nesta fase as comunidades surdas

resistem a imposicéo da lingua oral. (STROBEL, 2009, p. 12) .

Percebe-se com clareza que o processo de emancipacdo de sua identidade, os surdos

chegam a passar por momentos muitos dificeis como, por exemplo, o seu isolamento cultural

que culmina com a proibicdo do acesso da lingua de Sinais até chegar o despertar cultural, onde
apos muitos anos de luta e opresséo inicia-se uma fase de aceitagdo da sua cultura.

De acordo com Shliar (2009, p. 29) “so6 através do reconhecimento dessas diferengas
ha chances de se promover uma igualdade de condicdes de vida entre surdos e ouvintes, ou seja,

pelo confronto com a realidade relativa ao surdo”.
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Somente por meio de uma politica pautada no compromisso de instituir-se o Ensino

de Libras na escola regular é que se pode promover uma igualdade de condigdo, dando
oportunidade ao surdo de sentir-se aceito e acolhido dentro de um universo que antes eram

dominados pela cultura ouvinte.

3 O CONVIVIO ENTRE ALUNOS SURDOS E OUVINTES

E comum no ambiente escolar os alunos surdos se manterem afastados dos ouvintes,
no entanto, esse estranhamento ocorre pela dificuldade de um entender a cultura do outro, visto
gue os alunos ouvintes ndo foram educados para compreender o universo da cultura da surdez,
e tdo pouco para interagir com eles.

Neste contexto, o distanciamento acaba por gerar uma barreira que 0s separam, uma
vez que a falta de a falta de interacdo tende a fazé-los a procurar cada vez mais grupos
semelhantes a si, pois 0s surdos mesmos em situac¢do de “autoridade”, em sala de aula ainda ¢é
visto como inferior. Porém, somente é possivel a inclusdo, quando o individuo entende e

compreende o outro numa relacdo reciproca de informacgdes e reconhecimentos.

E perceptivel a presenga de um sentimento de inferioridade nos surdos produto
de uma trajetéria marcada pela meta de ser igual ao ouvinte, numa realidade
em que todos os servigos e suportes de convivéncia, e até muitas vezes, de
sobrevivéncia, sdo direcionados as pessoas ouvintes. Eles colocam, de um
lado, os surdos e todos as suas deficiéncias e, de outros ouvintes que s6 pelo
fato de assim o serem representarem o que ha de bom (DORZIAT, 2009, p.
29)

As pessoas surdas sejam elas criangas ou ndo sofreram e infelizmente ainda sofrem
discriminacdes, por muito muito tempo foram tachados de retardados e poucos sociaveis, a falta
de atencédo dados a eles fez com que surgissem o0s sentimentos de inferioridade, levando-os cada
vez mais ao afastamento da cultura ouvinte e consequentemente a buscar-se pessoas iguais a

eles compartilhavam-se as mesmas condicdes, ou de serem excluidos e incompreendidos no

universo dos ouvintes.
O fato é que, ndo se pode falar em inclusdo sem se atentar-se primeiro para a
necessidade da aquisicao da lingua, utilizadas pelos surdos, a incluséo s6 acontecem quando no

universo dos ouvintes, a Libras passa a ser tdo importante quanto a propria lingua escrita ou
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falada no seio social, ndo basta apenas colocar esse aluno em sala de aula, é necessario,

sobretudo que dentro desse espaco se estabeleca também didlogo entre ouvintes e ndo ouvintes.
A preocupacéo de forma professores habilitados para o Ensino de Libras ja vém sendo
tratados no decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Com dispde o art. 3°.

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publica e
privada, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do

Distrito Federal e dos Municipios.

No contexto acima, referente ao conhecimento da lingua de sinais é um fator
preponderante para inclusao dos surdos e consequentemente para se aproximarem daqueles que
antes a lingua o separava. E fundamental perceber a importancia das relacdes que se processam
no meio social, na escola e no interior da sala de aula, e que a condi¢do de surdo nao é ser um
estranho no seu mundo, no contexto atual, p6s-modernidade.

Nesta perspectiva, é de grande importancia que o professor deve ser o conhecedor das
limitacOes desse aluno e ao mesmo tempo o mediador, nas trocas de informacdes entre grupos
distintos, de modo a colaborar para que haja eficacia e coeréncia nas intera¢6es socioeducativas

dentro do mesmo espaco de aprendizagem.

METODOLOGIA

Para efetivacdo deste estudo utilizou-se pesquisa bibliografica, de campo e também se
dara uso da pesquisa quanti-qualitativa.

Segundo Gil (2002, p. 44) “a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em
material ja elaborado constituido principalmente de livros, artigos cientificos que servirdo de
suporte teorico”.

Para Gil (2001 p. 53) “a pesquisa de campo pelo fato de o pesquisador realizar a maior

parte do trabalho pessoalmente, pois é enfatizado a importancia de o pesquisador ter tido ele

mesmo uma experiéncia direta com a situagao de estudo”.
Na concepcao de Minayo (1994, p. 21) “a pesquisa qualitativa trabalha com universo
de significados, motivos, aspirac¢oes, valores, crencas e atitudes o que corresponde a um espago
mais profundo das relacdes”.
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Seré feito 0 uso das técnicas como questionarios com perguntas abertas e fechadas,

aplicados para professores da Educagdo Infantil, do Centro de Educagéo Infantil professora
Francileide Leal Moreira, a amostra se constituird de 4(quatro) professores ouvintes que

ensinam alunos surdos e ouvintes na escola regular.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apds apresentacdo do contetdo e explicacdo do tema trabalhado, aplicou-se um
questionario destinado aos professores que ensinam alunos surdos e ouvintes na Educacéao
Infantil. Foram repassados para os professores questionarios a serem respondidos, assim como
foi proposto. Foram analisados 4 questionarios contendo um total de 6 perguntas cada, onde
foram distribuidos entre eles, Ihes dando tempo suficiente para resposta.

Os professores foram perguntados sobre “Vocé acha que é importante o ensino de
libras no processo de inclusdo na sala de aula? ”. Onde (100%) dos professores afirmaram que
sim, tendo como algumas justificativas o fato de ter muitos alunos com essa deficiéncia fora da

escola por falta de oportunidades e profissionais especializados na area. (figura 1).

Figura 1.
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Voceé acha que é importante o ensino de
libras no processo de inclusao na sala de
aula?

B Sim

m Nao

Em outra questdo do questionario foi questionado sobre “Quais sdo suas maiores
dificuldades para ensinar o(s) aluno(s) surdos? . Onde nas respostas eles tinham opcdes, tais

como: “Gestos” (60%), sendo seguida por “Lingua de sinais” (40%), observe a figura 2.

Figura 2.

Quais sao suas maiores dificuldades para
ensinar o(s) aluno(s) surdos?

B Gestos

M Lingua de sinais
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A pergunta seguida teve como objetivo saber do professor “Vocé é a favor do ensino
de libras como disciplina obrigatodria, justifique.?”” Onde a maioria se colocou como “Sim”
(100%), sendo seguido por “Nao” (0%), contendo algumas justificativas como foi pedido no
questionario, tais como: “sim, de extrema importdncia, tanto para o aluno com a deficiéncia,

como para os demais.”, “sim, pois ajuda na comunica¢do do aluno com os demais colegas de

classe.”. entre outras justificativas. Observe a figura 3.

Figura 3.

Voce é a favor do ensino de libras como
disciplina obrigatoria, justifique.?

mSim

m Nao

Referindo-se a quarta questdo foi abordado a opinido do professor, “A escola colabora com o
professor (es) no sentido de oferecer ao aluno surdo suporte para o desenvolvimento integral
desta crianc¢a? Justifique.”, a maioria das respostas foi para “Ndo” com (81%), seguido por
“Sim”” com (19%). Obtendo algumas justificativas como foi pedido no questionario, “Ndo, as

T

vezes parece que estamos jogados.”, “Ndo, falta projetos ndo so na parte da escola, como do

FINTS

municipio.”, “Ndo, pois falta mais profissionais competentes para esse tipo de aluno.” Observe

a figura 4.

Figura 4.
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A escola colabora com o professor (es) no
sentido de oferecer ao aluno surdo suporte
para o desenvolvimento integral desta
crianga? Justifique.

B Sim

m Nao

Referindo-se a quinta questao foi questionado “Quais metodologias que vocé utiliza que
facilitam os processos de ensino e aprendizagem da crian¢a surda na sala de aula?”. Tendo
como respostas: “Uso de jogos, para envolver com os demais colegas.” “Brincadeiras para
incluir todos.” “Tento passar o mdximo de libras para que os alunos tenham uma melhor

’

comunicag¢do com os colegas” “Sempre apresentar a lingua de sinais durante as aulas.”.
Apbs o final do questionario, fomos conhecer os alunos que tinham na escola e assistir

um pouco do que os professores usavam com esses alunos, buscando ver na pratica 0 que nos

foi repassado.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos concluir que ainda é pouco estudado e incentivado a questdo da
inclusdo do surdo no ensino regular, falta recursos por parte da escola e das autoridades

competentes. A pesquisa foi bastante significativa, a troca de conhecimentos é importante, e
tratar com os préprios alunos sobre o assunto € de extrema importancia.
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