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INCLUSAO ESCOLAR: UM ESTUDO DE CASO DA ESCOLA DE
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RESUMO

O presente artigo volta o seu olhar para a inclusdo escolar, a partir de uma pesquisa bibliografica e um
estudo de caso realizado na Escola de Educacdo Basica Jodo Araujo. Considerando a realidade atual, o
marco historico da Educacao Inclusiva no Brasil, foi feita uma reflexdo sobre os objetivos e propostas
de uma Educacdo Inclusiva e as condicbes oferecidas dentro da Escola para que isso aconteca. A
pesquisa foi realizada no periodo de estagio supervisionado do curso de Especializacdo em
Psicopedagogia Clinica e Institucional, entre visitas, aplicacdo de questionarios e conversas informais
com professores, gestores e funcionarios, que apresentaram suas conquistas, anseios e angustias, bem
como os caminhos que estdo sendo trilhados diante da realidade que se apresenta. Com a politica
educacional vigente na &rea da educagdo especial (BRASIL, 2008), muitas sdo as mudangas nos
ambitos sociais, econdmicos, politicos e pedagdgicos. O que se apresenta € um cenario promissor,
porém, refém de uma realidade ainda muito precéaria no que se refere a investimentos e politicas
publicas.
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INTRODUCAO

Falar sobre inclusdo requer um olhar especial, sensivel e atento as especificidades e
particularidades que cada um carrega consigo. Refiro-me a este olhar em especial por saber o
quanto a palavra inclusdo é cara a uma sociedade historicamente excludente. Sabendo que as
raizes da educacdo estdo arraigadas na exclusdo e no privilégio de alguns, percorrendo um
longo caminho até a conquista do direito de todos e dever do estado, garantido pela legislacdo
vigente, tal discussdo se torna ainda mais importante.

Com vistas a iniciar essa discussdao, o objetivo principal deste estudo € analisar o
processo de inclusdo das criangas com necessidades educacionais especiais e, em termos
especificos, identificar os principais entraves da inclusdo escolar na sala de aula regular.

Metodologicamente, partiu-se da ideia de um estudo de caso, sendo possivel perceber

qual a significancia de todas essas conquistas em sala de aula, e 0 que o0s educadores pensam a
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respeito, uma vez que a inclusdo de pessoas com transtornos, deficiéncias, sindromes ou

patologias, independe da preparagdo profissional e estrutural do ambiente.

METODOLOGIA

Compreendendo que a metodologia a ser utilizada deve tornar claros os objetivos a
serem alcancados, definindo previamente o percurso, decidimos por uma pesquisa qualitativa
e bibliografica.

Para Minayo (2007, p. 21)

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. [...]. Ou seja, ela
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas,
dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenémenos humanos é entendido aqui
como parte da realidade social, pois o0 ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas
por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acfes dentro e a partir da realidade
vivida e partilhada com seus semelhantes. O universo da produ¢do humana que pode
ser resumido no mundo das relacdes, das representagdes e da intencionalidade e é
objeto da pesquisa qualitativa e dificilmente pode ser traduzido em numeros e
indicadores quantitativos [...].

Por considerar a pesquisa de origem qualitativa a que melhor atende aos anseios,
aplicamos um questionario com o grupo de professores, para identificar quais as principais
dificuldades para nos dar embasamento necessario para elaborar o plano de intervencdo. O
questionario é composto por 06 questdes subjetivas que versam saber quanto a formacéo
desses professores.

Os questionarios de pesquisa foram entregues aos professores sem identificacdo para
que pudessem ficar mais a vontade para responder as questdes. Tivemos a participacdo de
100% dos professores da escola. Quanto aos dados da escola, infraestrutura, quantidade de
funcionérios, coletamos estes dados com a coordenadora.

Para melhor atingir os objetivos de pesquisa propostos, foi necessario descrever 0s
procedimentos de pesquisa, bem como a temporalidade programada para o desenvolvimento

das acoes.

Inicialmente foi realizada a pesquisa bibliografica, considerando que a afirmacao de
Fonseca (2002, p. 32).

"Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliogréafica, que permite
ao pesquisador conhecer 0 que ja se estudou sobre o assunto. [...] procurando
referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informacBes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta."
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O segundo passo foi a pesquisa de campo, bem como a visita a escola na qual foram

aplicados os procedimentos metodol6gicos e instrumentais de pesquisa.

O terceiro passo foi a analise do material coletado na escola, questionarios, entrevistas
e conversa com os funcionarios da escola, com a fungdo de subsidiar o tratamento de dados
coletados durante a pesquisa de campo. Em seguida, foi desenvolvido um projeto de
intervencdo que propunha formacdo continua e reflexdo sobre a pratica pedagogica na
perspectiva da inclusdo. Por fim, foi realizada a intervencdo com as possiveis solugdes e ou

caminhos encontrados durante a pesquisa.

EDUCACAO INCLUSIVA NUMA PERSPECTIVA HISTORICA

Buscando compreender o cenario atual, faz-se necessario uma breve viagem historica
no passado recente, onde acolher pessoas fora do padrdo de normalidade estabelecido pela
sociedade em instituicdes educacionais publicas e gratuitas é algo recente.

As primeiras instituicdes voltadas para o cuidado com criancas até entdo chamadas de
excepcionais, de que se tem relatos, comegaram a surgir em meados do século IXX, com o
Imperial Instituto dos Meninos cegos, em 1854, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1854,
atualmente conhecidas como Instituto Benjamin Constant - IBC e Instituto dos Surdos
Mudos.

Posteriormente, surgiram novas instituicbes com especializagdo em outras
deficiéncias, o Instituto Pestalozzi (1926), referéncia no atendendo a pessoas com deficiéncia
intelectual e a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais- APAE (1954), especializada
em atender pessoas com superdotacdo. Entre outras.

No entanto, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia sé passam a ser um
direito garantido por lei em 1961, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-
LDBEN, lei 4.024/61, que garantia o atendimento educacional especial para estudantes com
as seguintes especificidades: deficiéncias fisicas, mentais, e os com atraso quanto a idade
regular e superdotacéo.

Nesse primeiro momento ainda ndo se tinha um plano de como oferecer 0 suporte

necessario para que esse atendimento pudesse acontecer no sistema de ensino, o que
contribuiu significativamente para a segregacdo de uma grade nimero de estudantes em salas
e escolas especiais.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP,

responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, posteriormente a Constituicdo
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Federal de 1988, faz avancos significativos rumo a incluséo, definindo a Educagdo como

direito de todos, estabelecendo a oferta do atendimento educacional especializado como dever
do estado, a ser oferecido na rede de ensino regular.

Outra grande conquista veio com o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei
n° 8.069/90, que reforca a obrigatoriedade da matricula de criangas na escola. Nessa mesma
década, documentos como a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a
Declaracdo de Salamanca (1994) passam a influenciar a formulacao das politicas publicas da
educacéo inclusiva.

A partir de entdo muitas outras conquistas foram sendo somadas e leis especificas para
atender as especificidades dos casos foram sendo criadas. Em 1999, o Decreto n° 3.298,
regulamenta a Lei n°® 7.853/89, ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, Resolugédo
CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que: “Os sistemas de ensino devem matricular
todos os estudantes, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma
educacdo de qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).”

Em 2002, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, define que as instituicdes de
ensino superior devem prever, em sua organizacao curricular, formacdo docente voltada para
a atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

Nesse mesmo ano tivemos a Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
— Libras como meio legal de comunicacdo e expressdo, e a Portaria n® 2.678/02 do MEC que
aprova diretrizes e normas para 0 uso, o ensino, a producado e a difusdo do sistema Braille em
todas as modalidades de ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua
Portuguesa e a recomendacao para o seu uso em todo o territorio nacional.

Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educacdo Inclusiva: direito a

diversidade, com vistas a apoiar a transformagdo dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, em 2004, o Ministério Publico Federal publica o documento O
Acesso de Estudantes com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular.

Além dos citados, outros decretos foram criados e assinados visando um sistema

educacional cada vez mais inclusivo. Como exposto nas linhas anteriores, a Educacéo
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especial é atualmente uma modalidade de ensino que passa por todos os niveis, e etapas,

iniciando na Educacédo Infantil.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na perspectiva da
educacao inclusiva, disponibilizar as fungdes de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia-
intérprete, bem como de monitor ou cuidador dos estudantes com necessidade de apoio nas
atividades de higiene, alimentacdo, locomocdo, entre outras, que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar.

Diante do exposto, fica claro para todos que a inclusdo escolar € um direito garantido
por lei, tornando obrigatoriedade das familias a matricula de criangas com transtornos e
deficiéncias na escola regular.

Apos essa breve analise historiografica da educacéo inclusiva no Brasil, cabe a nos
voltarmos a reflexdo que deu origem ao presente trabalho, é se os professores, estdo sendo
preparados, se foram preparados ou mesmo se sentem-se preparados e como o estado lida com
a formacdo dos docentes nessa perspectiva. E aqui, ndo se questiona o direito inegavel do
acesso a educacdo, e sim, as condi¢Bes necessarias para que isso aconteca.

Sabe-se que para atuar na educacdo inclusiva, o professor deve ter como base da sua
formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da &rea. Os sistemas de ensino devem organizar as condic¢Ges de
acesso aos espacgos, aos recursos pedagdgicos e a comunicacdo que favorecam a promogéo da
aprendizagem e a valorizag&o das diferengas, de forma a atender as necessidades educacionais
de todos os estudantes. A acessibilidade deve ser assegurada mediante a eliminacdo de
barreiras arquitetdnicas, urbanisticas, na edificacdo — incluindo instalagbes, equipamentos e
mobiliarios — e nos transportes escolares, bem como as barreiras nas comunicacGes e
informacdes.

Sobre este assunto, destaco a fala de Mantoan (2015, p. 02) em uma entrevista ao Centro de

Referéncia da educacdo Integral, onde ela fala sobre os desafios da inclusdo escolar.

O movimento inclusivo implica na transformacdo da sociedade e suas instituigdes
para que reconhecam a diferenca de todos e ndo de alguns e que acolha a todos nesta
diferenca. Entdo, os maiores desafios que encontramos em uma instituicdo como a
escola ou em uma sociedade que ndo avancou no sentido da inclusdo, é o de
repensar as suas proprias regras, o proprio modo de atuar, suas préaticas naturalmente
excludentes, que consideram que as diferengas existem em alguns e ndo em todos. A
partir de um modelo virtual abstrato, seleciona-se os alunos que estdo aptos e
aqueles que ndo estdo para acessar, frequentar, vencer e ter sucesso na escola. Essa é
a maior dificuldade de se fazer uma transformagdo ndo sé das atitudes e modo de
pensar, mas também no resultado disso, ou seja, das praticas institucionais. O
verdadeiro papel da inclusdo ndo é s6 o de modificar as relagBes. As organizacdes
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devem reconhecer o direito de todos de serem diferentes e ndo cuidar dos diferentes

de forma a parte.

Para Mantoan (2015), a escola se democratizou, no momento em que abriu espago
para novos grupos sociais, mas nao trouxe para dentro da sala de aula os conhecimentos que
vieram junto com eles, o que a torna excludente. Concordo com Mantoan por acreditar que
garantir o direito de frequentar o espaco escolar sem oferecer condigfes de socializacéo,
interacdo, aprendizagem e permanéncia desses sujeitos, configura apenas massificacdo de

ensino.

CONHECENDO A ESCOLA

O campo de pesquisa utilizado foi a Escola de Educacdo Basica Jodo Araujo,
localizada no Bairro Cohab, sede urbana do municipio de Itapipoca- Ceard. A Escola atende
criancas da Educacéo Infantil ao Fundamental I, um total de 365 alunos, sendo 4 turmas de
educacdo infantil e 10 de fundamental I, com um quadro de funcionarios composto por 24
professores de salas regulares, 1 professora de Atendimento Educacional Especializado, 1
coordenadora pedagdgica, 1 diretor e 7 funcionarios.

Dos 365 alunos matriculados, 13 possuem laudos médicos, atestando transtornos ou
deficiéncias e 3 estdo em processo de investigacdo comportamental pela familia e pela escola.
Os laudos atestam as seguintes deficiéncias: Deficiéncia intelectual, fisica, Transtorno Global
do Desenvolvimento- TGD, Transtorno do Deficit de Atencdo e Hiperatividade- TDAH,
Transtorno do Espectro Autista- TEA, deficiéncias multiplas, baixa visdo e sindrome de
down.

Em relacdo a estrutura fisica, observou-se que a escola possui uma estrutura ampla,
com salas grandes, quadra poliesportiva, sala dos professores, coordenagdo, sala de
informatica, cantina, brinquedoteca, e um patio coberto na entrada da escola que € utilizado
para atividades coletivas como Contagdo de historias etc. Observamos que apesar da escola
dispor de uma boa estrutura fisica, a maioria dos seus espac¢os ndo sao adaptados com rampas

de acesso.

Logo na primeira visita, a coordenacdo e direcdo da escola, apresentaram a
necessidade de formag&o continua sobre alguns transtornos especificamente. A coordenagéo
sente a dificuldade dos professores em desenvolver uma atividade pedagdgica inclusiva que
permita a interacdo social entre todas as criangas, para que a inclusao aconteca de fato, e estas

criancas ndo sejam segregadas dentro do espaco da sala de aula.
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Para a Escola, alguns casos sdo extremamente dificeis, pois além das especificidades

pertinentes ao transtorno, ainda lidam com uma pressdo externa no que se refere a cobranca
da aprendizagem em numeros. Infelizmente a escola ainda trabalha a partir de um curriculo
escolar pouco flexivel, com saberes e conhecimentos diretamente ligados a um Unico objetivo
de aprendizagem que a priori é pensado a partir de um padrao.

Dito isto, é necessario refletir sobre a seguinte afirmacéo, a educacédo ndo pode seguir
a um padrdo, pois o publico a qual ela atende é diverso. Isso ndo se refere a pessoas com

deficiéncia, isso refere-se a pessoas, a seres humanos, diferentes em sua esséncia.

[...] a inclusdo é produto de uma educacdo plural, democratica e transgressora. Ela
provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade institucional — que,
por sua vez, abala a identidade fixada no aluno. O aluno da escola inclusiva é outro
sujeito, que ndo tem uma identidade determinada por modelos ideais, permanentes,
essenciais. O direito a diferenga nas escolas desconstroi, portanto o sistema atual de
significacdo escolar excludente, normativo, elitista, com suas medidas e seus
mecanismos de producéo da identidade e das diferencas.

Essas afirmacOes sdo claras e visivelmente presentes no sistema de ensino atual. A
realidade da escola supra citada ndo foge a regra das inimeras outras espalhadas pelo Brasil.
Uma inclusdo que vem rompendo barreiras apesar das dificuldades, mas que ainda esta
segregada pelo modelo meritocratico que determina os padrbes de qualidade de ensino, onde
0 conhecimento se mede de forma quantitativa sem respeitar a diversidade e a especificidade

da realidade das escolas.

PROPOSTA DE INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA

A proposta de intervengédo, foi pensada e elaborada pela equipe e apresentada ao
nucleo gestor da escola, considerando a analise de todos os questionarios recebidos, a partir
de pesquisa e estudos feitos com o intuito de criar estratégias de intervencgdes pertinentes.

Como fonte de pesquisa, participamos do Il seminario de Educacéo Politicas Publicas
e Direitos Humanos: Da metamorfose a interdisciplinaridade, realizado pelo Instituto Federal

do Ceard- IFCE campos Itapipoca, no minicurso voltado para a inclusdo, ofertado pela

professora formadora na area da inclusao Francisca (Kika) Muniz, como o tema: “inclusdo: a
escola estéa preparada?

E vimos nas reflexdes levantadas pela formadora, muitos questionamentos também
levantados pela equipe de professoras a qual buscavamos intervengdo. A equipe entdo

considerou a proposta de levar este minicurso para dentro da escola. Fizemos o convite a
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professora, que aceitou prontamente. Conhecedora do cotidiano de muitas escolas do

municipio, atuante em uma sala de recursos multifuncionais, a professora Muniz, colocou-se a
inteira disposicdo do grupo e da escola para quaisquer contribuicdes acerca da tematica.

Com a intencéo de gerar reflexdo e debate acerca do tema, o minicurso foi ofertado ao
grupo de professores, onde puderam expor suas dividas e anseios, partilhar experiencias e
sensibilizar-se com o “privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nds.”

(MANTOAN, 2003).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante muito tempo a Educacdo Inclusiva caminhou paralelamente a educagéo
comum, acreditando que este era 0 melhor caminho. Mesmo com uma perspectiva conceitual
que aponte para organizacdo de sistemas educacionais que garanta 0 acesso de todos 0s
estudantes aos apoios necessarios para sua participacdo e aprendizagem, as politicas
educacionais voltadas para este fim ndo alcancam esse objetivo.

O que se espera enquanto familia, € que essas criancas sejam acolhidas pela escola
com 0 mesmo empenho e respeito que qualquer outra, em um convivio sadio, onde a crianca
possa ampliar suas habilidades respeitando as suas especificidades e limitacdes.

Enquanto educador, o que se espera sdo condi¢Bes de trabalho que favorecam este
atendimento com qualidade, oferecendo condi¢Bes necessarias para que estas criancas possam
se desenvolver.

Enquanto escola, se espera parceria entre Educador, escola e familia para que todas as
criancas, independente de raga, cor, etnia, transtorno ou deficiéncia, compartilhem suas
particularidades e aprendam a conviver, respeitando as diferencas.

Sobretudo, a familia, o educador e a escola, tornam-se reféns de um sistema
educacional que embora aponte para uma educacdo inclusiva, ndo oferece condigdes
necessarias para que isso aconteca.

Escolas sucateadas, salas de aulas superlotadas e sem acessibilidade, professores

assustados e despreparados para trabalhar metodologias inclusivas e pais lutando por uma
vaga nessas escolas onde o conhecimento se mede em numeros.
Esta, é a realidade da maioria de nossas escolas, 0 que encontramos nas visitas e no

decorrer da pesquisa ndo foi diferente, salas lotadas, professores angustiados, cobrancas

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ =
VI CONGRESSO

y o

exacerbadas de resultados, principalmente nas turmas avaliadas pelo sistema de avaliagcéo

estadual que mede os avangos na educacao.

O que ndo se mede nesses indices, sd0 0s avangos dessas criangas, 0s avancos das
criangas com necessidades educacionais especiais que vao ficando segregadas a margem da
sala de aula, a margem da preocupacdo da sociedade em oferecer condigdes para que essas
criancas aprendam.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a educacdo especial deve integrar a proposta
pedagogica da escola regular, buscando promovendo o atendimento das criancas com
transtornos ou deficiéncias. A incluséo deve acontecer diariamente, de forma articulada com o

ensino regular.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da realizacdo da pesquisa desenvolvida para realizacdo deste artigo,
constatou-se que a Educacao Inclusiva vem conquistando seu espaco na legislacéo vigente dia
apos dia, numa busca incessante de garantir o direito a qualidade de vida de adultos e criancas
com transtorno e ou deficiéncia.

Analisando o processo de inclusdo das criangas com necessidades educacionais
especiais da Escola Jodo Araujo, buscando identificar os principais entraves da inclusdo
escolar na sala de aula regular, faco questdo de afirmar com veeméncia, o esforco dos
profissionais da referida escola em garantir uma educagédo de qualidade para essas criangas,
mesmo lidando diariamente com todas as questdes j& mencionadas.

O Marco legal aponta para um caminho de avangos e conquistas, embora muito ainda
precise ser feito. O professor, como um dos principais protagonistas dessa historia, da o
melhor de si na garantia desses direitos. Mesmo estando na linha de frente das dificuldades
impostas por um sistema hegemonicamente excludente, faz da resiliéncia seu principal aliado
na busca da dignidade humana.

Afirmo que a formacao do professor seja um instrumento fundamental nesse processo,
além de representar o respeito e a valorizacdo do trabalho realizado pelo profissional que atua

diretamente com esse publico, o professor.
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