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RESUMO

O conceito de educacéo inclusiva fala que todo e qualquer individuo deve ter acesso ao aprendizado,
porém, ao tratar de alunos portadores de deficiéncia visual, muitos professores acabam adotando
metodologias de ensino ndo adequadas a tal publico e que podem acarretar numa exclusdo dos mesmos.
Sabendo disso, este trabalho objetivou desenvolver modelos didaticos em alto-relevo de plantas
avasculares, servindo como ferramentas auxiliadoras no ensino de botanica para alunos detentores de
cegueira ou baixa visdo. A producdo desses modelos foi feita no &mbito de uma turma do sétimo ano do
ensino fundamental que tinha um aluno portador de baixa visdo. As etapas da atividade envolveram a
exposicdo do conteudo tedrico do tema; trabalhos em grupos para confecgdo dos modelos. As produgdes
foram exibidas na escola e avaliadas por moradores das imedia¢des da escola e que apresentavam baixa
visdo. Com estes moradores foi aplicado um questionario acerca dos modelos e de suas possiveis
contribuigdes como ferramenta de ensino. De modo geral, 0s estudantes obtiveram sucesso na atividade,
embora problemas de atengdo na teoria e de montagem na parte pratica tenham sido observados. Com
relacdo ao questiondrio, os entrevistados consideraram os modelos elaborados adequados a aplicacao
em sala de aula, enfatizando a percep¢do do alto-relevo empregado nas diversas estruturas. Conclui-se
que, embora a Educacdo Inclusiva seja um constante desafio para o educador, quando aliada a
criatividade, espirito coletivo e interdisciplinaridade atende ndo apenas as necessidades dos alunos como
um todo, mas também a responsabilidade do professor como formador de cidad&os.

Palavras-chave: Aprendizado de botanica, Deficiente visual, Educacdo inclusiva, Modelo
didatico.

INTRODUCAO

Ensinar é um constante desafio, tratando-se de alunos regulares ou com alguma
deficiéncia, inovar na metodologia de ensino € de suma importancia para instigar os alunos e
fazer com que o conteddo seja melhor ministrado e contribua para o aprendizado. O principio

da inclusdo defende que a sociedade deve fornecer as condi¢des para que todas as pessoas
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tenham a possibilidade de ser um agente ativo na sociedade. Desse modo, temos como pré-

requisito a reestruturacdo da sociedade para que a pessoa portadora de deficiéncia consiga
exercer seus direitos. As acdes inclusivas devem estar presentes em todos os aspectos da vida
do individuo, tais como no campo educacional, laboral, esportivo, entre outros.

A incluséo educacional ndo caracteriza-se por ser apenas uma permanéncia em sala de
aula, junto com os demais alunos, mas trata-se de um processo ao qual a sociedade adapta-se
para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas que precisem de necessidades
educacionais especiais e, sinergicamente, estas se preparam para assumir seus papeéis na
sociedade (FRIAS; MENEZES, 2008). A educacdo de alunos com necessidades educacionais
especiais, tradicionalmente pautava-se num modelo de atendimento segregado, e atualmente,
tem se voltado nas ultimas duas décadas para a educacdo inclusiva. A proposta ganhou forca, a
partir da segunda metade da década de 90 com a difusao da conhecida declaracdo de Salamanca,
na qual um dos pontos, propde que as criangas e jovens com necessidades educativas especiais
devem ter acesso as escolas regulares, que a elas devem se adequar (DE SALAMANCA, 1994).

Neste contexto, é de suma importancia que a crianga cega ou com baixa Vvisdo seja
incitada para que possa alcancar coeficientes de desenvolvimento semelhantes aos alunos
regulares. Esse estimulo deve anteceder o periodo escolar, porém a escola e, consequentemente,
as disciplinas, exercem papel fundamental nesse processo.

Dessa forma, o objetivo do presente estudo foi desenvolver e avaliar modelos didaticos
tateis de plantas avasculares (Embriophitas) com riqueza de detalhes em alto-relevo, para o
melhoramento do ensino para alunos detentores de baixa visdo ou de cegueira no ambito do
ensino da botanica. Escolhnemos a tematica por observar a complexidade do tema, que
geralmente envolve vérios termos técnicos e de dificil compreensdo. O estudo foi realizado em
uma escola publica e a proposta envolveu a construcdo coletiva de modelos didaticos
envolvendo uma turma do sétimo ano na qual um dos alunos tinha baixa viséo e dificuldades
de aprendizado. Para avaliar a viabilidade dos modelos como ferramentas didaticas para o
ensino de portadores de cegueira ou baixa visdo o material foi analisado, a partir de um
questionario, por pessoas que tinham baixa visdo. Assim foi possivel chamar atencéo para a

educacdo inclusiva na escola e engajar professor e alunos em processos colaborativos e

empaticos na sala de aula, contribuindo também com a aprendizagem dos contetidos de boténica

relacionados as plantas vasculares.
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METODOLOGIA

O presente estudo foi realizado em uma escola publica localizada na cidade de Paulista,
estado de Pernambuco, as agdes aconteceram no ambito de uma disciplina de estagio
supervisionado obrigatério na qual era proposta uma acdo interventiva acompanhada pela
professora de ciéncias da escola. A turma escolhida para realizacdo do trabalho foi a do sétimo
ano do ensino fundamental anos finais. Ela era composta por trinta e cinco alunos, sendo um
deles portador de baixa visdo. A aula foi mesclada em duas partes sendo a primeira tedrica e a
segunda prética. A introducdo do conteudo tedrico sobre plantas avasculares, teve uma duragéo
de duas horas aula, ja a parte pratica teve duracéo de trés horas aula. E importante ressaltar que
tal atividade ndo foi realizada na mesma semana. Os recursos utilizados para a aula tedrica
foram o livro didatico de ciéncias adotado na turma, quadro branco, piloto e um retroprojetor.
Para realizacdo da aula pratica foram fornecidos os seguintes materiais: massa de biscuit em
tonalidades diversas, arames finos e flexiveis, palitos de design, folha de isopor de larga

espessura e papel camurca.

A atividade prética foi feita ao ar livre no patio da escola, a turma foi dividida em sete
grupos, cada grupo continha um total de cinco alunos, um desses grupos continha como membro
0 aluno portador de baixa visdo. Os mesmos deveriam desenvolver modelos didaticos tateis de
plantas avasculares que haviam sido estudadas. A forma de avaliacdo para medir a eficécia dos
modelos tacteis foi em forma de uma exposicdo aberta a comunidade. Foram convidados
portadores de baixa visdo a vir aprender um contetido de ciéncias de uma forma diferente e,
posteriormente, responder um questionario para avaliar a viabilidade dos modelos didaticos

tacteis.

DESENVOLVIMENTO

A educacéo inclusiva surge dentro da premissa de que todos devem ter acesso ao

aprendizado, independentemente de clase, raca ou deficiéncia e as instituicdes de ensino
deveriam buscar maior adequacdo e qualificacdo para atender de forma melhorada os alunos a
elas pertencentes. De acordo com Mrech (1998) “O processo de inclusdo se refere a um
processo educacional que visa estender ao maximo a capacidade da crianca portadora de

deficiéncia na escola e na classe regular. Envolve fornecer o suporte de servigos na area de
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Educacdo Especial através dos seus profissionais. A inclusdo é um processo constante que

precisa ser revisto.” Isso se torna possivel a medida que o educador fica ciente de que ha a
possibilidade de educar todo e qualquer aluno desde que lhe fornecam instrumentos educativos
minimos para atender a demanda que lhes é conferida (SANTQOS, 2003).

Segundo Miranda (2008), a implementagdo da Educacdo Especial no Brasil ocorreu
tardiamente em relacdo aos paises do continente europeu, que a partir do século XVIII
comecaram a levar o tema em consideracdo e adotar medidas que buscavam a segregacéo deste
publico das demais pessoas por se acreditar que problemas mentais seriam hereditarios e trariam
riscos a sobrevivéncia da espécie humana. Embora sombrio, tais pensamentos levaram o tema
a tona na sociedade européia e possibilitaram o inicio de um vasto debate. Todavia, no caso do
Brasil, apenas a partir da década de 1950 é que comecaram a surgir instituicdes isoladas
voltadas a Educacdo Especial, com acdes voltadas principalmente as deficiéncias visuais,
auditivas e fisicas.

No que diz respeito especificamente as pessoas portadoras de deficiéncia visual, o
processo de aprendizagem constitui um complexo fendbmeno que se relaciona mais
estreitamente com a vivéncia socio-cultural em si do qué com a cegueira ou baixa Visdo,
fazendo com que o desenvolvimento intelectual de um individuo portador da deficiéncia ocorra
de forma similar ao de outras pessoas com experiéncias cotidianas préximas a sua realidade,
n&o necessariamente com a de outro cego ou detentor de baixa visdo (NUNES; LOMONACO,
2010).

Portanto, é de fundamental necessidade que o educador busque compreender nao
apenas as limitag6es impostas pela deficiéncia, como também um pouco do que ha por trés do
aluno, sua realidade social, financeira, cultural e interpessoal, a fim de adequar de forma
eficiente e eficaz metodologias de ensino capazes de atender os requisitos basicos daquele
individuo em tal condicédo, de maneira branda e compreensiva para que 0 mesmo possa se sentir
incluso dentro da matriz escolar.

Contudo, a préatica de inclusdo desses alunos nem sempre é possivel gracas ao
desentendimento do significado e de como se comporta a pessoa com deficiéncia visual, por

parte dos professores. Nunes & Lomédnaco (2010, p.61) relatam que:

Em decorréncia do pouco conhecimento sobre a deficiéncia visual, os professores
frequentemente tém baixa expectativa quanto a aprendizagem do aluno. A crenca
equivocada da pouca capacidade de aprendizagem do aluno cego prejudica-o muito,

uma vez que tende a minimizar as propostas pedagogicas do professor. Outro ponto
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negativo quanto a educacédo do cego é a possibilidade do professor, por falta de preparo,

adotar procedimentos educacionais tendo, como pardmetro, as formas de aprender do
vidente. Em (ltima instancia, isso significa a recusa total do professor de encarar a

deficiéncia e perceber suas possibilidades e limitacGes.

Tais ideias errbneas podem acarretar numa exclusédo do aluno da vivéncia escolar e
levar as criancas a desenvolverem problemas de cunho psiquico, em especial aqueles com baixa
visdo. Amiralian (2004) menciona que, por muitas vezes, o aluno com baixa visao se sente ndo
pertencente a um grupo social especifico por ser considerado por muitos, incluindo membros
familiares, ou como cego ou como vidente, quando na verdade deveria se enquadrar em seu
proprio contexto. Portanto, a adequagdo metodoldgica bem aplicada pode ser transformadora e
auxiliar no convivio social das criancas com deficiéncia visual com os demais colegas.

Para tanto, sistemas tecnoldgicos foram desenvolvidos visando a partilha do meio
digital para com o deficiente em suas diversas limitagdes, como o uso de recursos auditivos e
magnificadores de tela, por exemplo (CAMPOS; SILVEIRA; SANTAROSA, 1999). Outra
estratégia diferenciada e mais proxima da realidade de muitas instituicdes de ensino
fundamental pablico € o uso de materias didaticos especializados, que para o deficiente visual
constitui um contato mais préximo com a realidade do que, até entdo, s6 era possivel se
imaginar. O tato torna-se o sentido experimental destes alunos que, por meio de texturas e
conformac@es em relevos diferenciados acabam por trazer o contato direto aluno-disciplina,
além de ser algo compartilhado com a turma de maneira geral. Cerqueira & Ferreira (1996, p.4)

apontam que:
“Os modelos devem ser criteriosamente escolhidos e, sempre que possivel, sua
apresentacdo ao aluno ser acompanhada de explicacGes verbais objetivas. Objetos muito
pequenos podem ser ampliados, para que se tornem perceptiveis detalhes importantes.
Obijetos situados a grandes distancias, inacessiveis portanto, precisam ser apresentados
sob forma de modelos. O formato de uma nuvem, a forma do sol, da lua, s6 podem ser

apreendidos pelos alunos através de modelos miniaturizados.”

Sabendo disto, estas ferramentas sdo fundamentias em disciplinas cuja teoria pode

despertar a curiosidade, imaginacéo e interesse dos alunos, como as ciéncias da vida, que além

de apresentar tematicas complexas, exibem caracteristicas especificas e minimalistas que
exigem um maior esforgco do professor em transmitir seus conceitos e ilustrar exemplificacdes,
mas que ao usufruir de um recurso dindmico € capa de tornar o processo de ensino-
aprendizagem mais prazeroso e acessivel ao deficiente visual e demais colegas, contribuindo

para o desempenho intelectual da turma em sua plenitude.
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Entre as ciéncias da vida, destacamos a boténica, pois, segundo Nogueira (1997, p.

248): “O ensino de botanica [...] ¢ considerado pelos professores e alunos uma dificuldade
quanto ao processo ensino-aprendizagem. Dificuldade esta evidenciada pelo pouco interesse e
baixo rendimento neste conteudo”. Se entre estudantes que ndo apresentam necessidades
especiais 0 ensino de boténica é considerado pouco atrativo e de dificil aprendizagem. Entre
alunos que tem tais necessidades a aprendizagem fica ainda mais comprometida,
principalmente, quando ndo ha recursos didaticos apropriados. O desenvolvimento de modelos
didaticos voltados para este puablico pode contribuir para minimizar possiveis dificuldades de

aprendizagem, sendo interessantes recursos para o ensino.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a aula tedrica foi notado inpaciéncia por grande parte dos alunos, o contetido nao
foi bem aceito, a aula passou por diversas adptacGes metodoldgicas, até despertar o interesse
dos alunos, mesmo que estes soubessem a intencao do projeto final, ainda assim apresentaram
dificuldade de compreenssdo. A aula pratica foi ministrada uma semana apos a aula tedrica,
porém teve uma breve revisdo, ressaltando os principais pontos do contetdo e direcionando
para pratica que possuia um roteiro a ser seguido e que foi elaborado de forma a permitir que
os alunos desenvolvessem os modelos de forma autonoma, pois 0 tempo era curto e ndo poderia

ser procrastinado. Neste sentido concordamos com Silva (2014):

Mesmo em aulas praticas demonstrativas, devido as condi¢Oes adversas, como falta de
tempo, falta de materiais necessarios ou devido ao grande nidmero de alunos, é possivel
seguir o modelo alternativo de ensino desde que o professor solicite que os estudantes
apresentem expectativas de resultados, expliquem aqueles obtidos e 0s comparem aos

esperados, sempre orientando discussdes e levantando problemas (SILVA, 2014, p. 33)

Durante a aula prética foi notado algumas dificudades, principalmente para dar alto-
relevo as estruturas, porém os proprios alunos se auxiliavam. Ao termino do tempo estimado

para elaboracdo dos modelos didaticos os alunos ja haviam concluido a atividade. Um ponto

positivo a ser mensionado foi que a mudanca de ambiente, ou seja, a realizacdo da atividade
pratica ter ocorrido no patio da escola, acarretou melhores resultados, pois de certo modo saia
um pouco da rotina da sala de aula, o que tornou o trabalho especial,segundo relatos dos alunos.
O processo de confecgdo também se mostrou significativo em termos de melhora nas relacoes

entre os estudantes e a inclusdo do aluno com baixa-visdo. Foi observado que os alunos
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regulares assumiram uma responsabilidade de executar o trabalho da melhor forma possivel,

atuando de maneira ativa no aprendizado do aluno com necessidade especial. Neste sentido, a
proposta também se mostrou importante para o desenvolvimento de atitudes mais positivas em
relacdo a incluséo.

As escolas e profissionais da educagéo, principalmente quando se trata de instituigdes
publicas, ainda ndo estdo preparados para lidar com este publico, por mais que a inclusdo seja
vista como positiva e desejada. As medidas inclusivas, quando ocorrem sem as condicdes
necessarias, podem gerar ainda mais exclusdo, sobretudo, nos anos finais da educacgéo bésica.
Como aponta Frias e Menezes (2008) o desenvolvimento de propostas educativas que envolvam
os diferentes atores escolares com o tema da incluséo € essencial para que os estudantes com
alguma necessidade especial ndo se tornem “invisiveis” na escola.

Para avaliar a eficacia dos modelos, foi proposto aos alunos que 0s mesmos organizassem
uma exposicdo aberta para comunidade, incitando a participacdo de pessoas portadoras de
deficiéncia visual, para aplicacdo do teste. O teste foi realizado com nove pessoas, sendo essas
portadoras de baixa visdo, um questionario com cinco perguntas pedia para que o avaliador
opinasse sobre a estrutura didatica, o Quadro 1 traz as perguntas realizadas e a forma de

avaliagéo.

Quadro 1. Ficha de identificagdo do avaliador, perguntas e pontuacdo fornecidas pelo mesmo.

PERGUNTA NOTADEOAS

Diferenca de alto-relevo

Riqueza de textura

Diferenga entre as estruturas

Ajudou a identificar a estrutura

Indica os modelos para o ensino

Fonte: Elaboracédo propria (2019).

Para diferenca de alto-relevo os nove entrevistados deram nota méaxima, para riqueza de
texturas, seis deram nota maxima e trés deram nota quatro. Diferenca entre as estruturas recebeu
nota maxima de todos, sobre a pergunta ajudou a identificar a estrutura, todos deram nota
quatro, bem como todos indicaram os modelos para 0 ensino de portadores de baixa visdo,

dando nota maxima .
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CONSIDERACOES FINAIS

E interessante observar os possiveis caminhos que uma aula pode percorrer e 0 quanto
devemos estar abertos a possiveis mudancas. Sabemos também que as mudancas em educacgao
séo lentas, levando anos para serem idealizadas e praticadas. Apesar da existéncia de decretos,
é notdrio que mudancas s sdo possiveis quando existe interesse por parte dos participantes do
processo. Ao refletirmos sobre estes aspectos, entendemos que seria preciso uma mudanca
educacional a nivel global, em que as escolas venham a atender as diferentes necessidades
educacionais das criancas, que sdo cada vez mais heterogéneas.

Esta mudanca deve primeiro ocorrer a nivel pessoal, e precisara ser compativel com o
desenvolvimento de um sistema de apoio em escolas regulares para todos os alunos, tornando
assim viadvel a inclusdo. Embora pareca que os professores de educagdo regular estejam
dispostos a ensinar alunos com necessidades educativas especiais, ao considerarem que é
necessario obter as adaptacdes curriculares, a maior parte deles parecem nao estar disponiveis
ou alegam ndo estarem preparados para lidar com a diversidade desses alunos, sinalizando
maior satisfacdo em ensinar criangas sem deficiéncias.

Podemos concluir que a elaboracdo de modelos didaticos tacteis auxilia ndo s6 no
aprendizado de portadores de baixa visdo ou cegos, como também atua de forma relevante no
aprendizado de alunos de um modo geral. A Educacéo Inclusiva é um desafio constante para
todos os profissionais da educacdo como também para a sociedade. E preciso construir uma
educacdo pautada na criatividade, espirito coletivo, interdisciplinaridade e que com tudo isso
venha a ser acessivel a todos os niveis e necessidades dos alunos, pois um professor, antes de
ensinar sua disciplina, apresenta responsabilidades cidadas.

Em suma pbde-se concluir que a elaboracdo de modelos didaticos tateis serve nédo
apenas para o ensino de alunos especiais, mas também atua como um estreitador de vinculos,
vindo a despertar o comprometimento dos alunos assumindo uma postura ética, entendendo que

cada um possui um tempo e uma necessidade diferente de aprendizado.
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