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RESUMO

O presente trabalho tem como proposta refletir a respeito do papel do professor na educacéao inclusiva,
ressaltando algumas leis que contribuiram para garantir o direito de alunos com necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino. A da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
de 1986. Evidencia-se também um breve conceito de inclusdo social, necessidades educacionais
especiais e integracdo. Para que haja de fato uma educacdo inclusiva é imprescindivel que os
professores busquem capacitacdo, aperfeicoamento e formacdo continuada, a fim de proceder a
mediacdo ao receber alunos com necessidades educacionais especiais, visando um ensino que respeite
as diferencas e particularidades de cada individuo. Para tanto, a metodologia utilizada foi um
levantamento bibliografico e de carater qualitativo a partir de Freire (2005), Fernandes (2006),
Mantoan (2005), entre outros, onde através do qual se percebe a importancia da educacdo inclusiva
para os alunos com necessidades educacionais especiais e as leis que garantem a sua efetiva
participacdo no ensino regular, fazendo com que as escolas busquem novos paradigmas e revejam a
ampliacdo de seu Curriculo e de seu Projeto Politico Pedagdgico, apoiando os professores no processo
de ensino-aprendizagem, valorizando um ensino que leve em considerages as diferencas de cada um.
Por fim, a inclusdo implica uma mudanca nas politicas educacionais e de implementacdo de projetos
educacionais do sentido excludente ao sentido inclusivo, formando um ambiente onde a préatica ndo
precisa estd limitada a um sistema erréneo ligado a paradigmas que segregam a real intencdo do
promover a educacao.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva, Necessidades educacionais especiais, O papel do
professor.

INTRODUCAO

E um grande desafio aos professores o processo de inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais, pois cabe a eles construirem novas propostas de ensino,
atuar com um olhar diferente em sala de aula, sendo o agente facilitador do processo de
ensino-aprendizagem. Muitas vezes os professores apresentam resisténcia quando o assunto é

mudanga, proporcionando uma grande discussdo de como incluir metodologias no processo
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de ensino que proporcione a incluséo de alunos com necessidades especiais dentro do ambito

educacional.

Quanto mais conhecemos determinado fato ou assunto, mais nos sentimos seguros
diante dele. O novo gera inseguranca e instabilidade, exigindo reorganizacdo e mudanca. E
comum sermos resistentes ao que nos desestabiliza. Sem davida, as ideias inclusivas
causaram muita desestabilidade e resisténcia (MINETTO, 2008, p.17).

Assim, cabe aos professores procurar novas posturas e habilidades que permitam
compreender e intervir nas diferentes situacdes que se deparam, além de auxiliarem na
construcdo de uma proposta inclusiva, fazendo com que haja mudancgas significativas
pautadas nas possibilidades e com uma visdo positiva das pessoas com necessidades
especiais. Para que os objetivos do processo de inclusdo sejam alcancados, deve haver
mudancas nesse processo dentro do contexto escolar, que sdo realizadas através da reflexdo
comprometida e responsavel pelos envolvidos referente a realidade inclusiva.

Considerando a importancia do professor no processo de ensino educativo e inclusivo,
os objetivos deste trabalho foram analisar e avaliar sua qualificacdo e habilidades frente a
inclusdo de alunos com necessidades especiais e 0 processo de aprendizagem proposto para

tais alunos, a fim de facilitar a inclusdo desses sujeitos de maneira eficaz e satisfatoria.
METODOLOGIA

Sabemos que para a construcdo de todo e qualquer estudo, torna-se necessario um
percurso metodologico. A partir disso, para o referido estudo, o desenvolvimento da
metodologia se deu de forma sistematizada, ou seja, partindo de uma investigacdo

bibliogréfica do tipo qualitativo. Mediante uso de leituras de artigos e arquivos documentais,

que proporcionaram uma concretizagao sucinta da discusséo do tema em destaque.

DESENVOLVIMENTO

Incluséo Social e Necessidades Educacionais Especiais: breve conceituagao

O Brasil obteve um avanco importante no processo de educacdo inclusiva com a
criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394/96, que em consonancia com
a Constituicdo Federal garante a todos os mesmos direitos.

Segundo Fernandes (2006) aponta o conceito de inclusdo social como:
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[...] o termo “integracdo” ¢ conceituado para caracterizar os movimentos
iniciais de defesa de direitos de pessoas com deficiéncia na ocupacdo de
diferentes espagos na vida social, como a educacgdo, a saude, o lazer, os
esportes. (p. 67).

Quando falamos em “necessidades educacionais especiais” sugerimos a existéncia de
um impasse na aprendizagem, indicando que os alunos com tais necessidades precisam de
recursos e servigos educacionais diferenciados dentro do contexto escolar. Dessa forma, cabe
as escolas adotar medidas de integracdo desses alunos, objetivando um ensino igualitario e
justo a todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Mantoan (2003) nos diz que:

[...] o processo de integracdo refere-se especificamente aos modelos de
insercdo escolar de alunos com deficiéncias, que compreendem um continuo
de possibilidades, desde as classes comuns até locais especificos, como
classes e escolas especiais. (p. 09).

Para que as escolas atendam ao processo de inclusdo, os alunos com necessidades
educacionais especiais devem ser incluidos no ensino regular, onde o cujo processo de ensino
precisa de uma revisdo, a fim de atender as demanda individuais de cada aluno,
independentemente de suas particularidades e diferencas, de modo a adequar e organizar o
Curriculo Escolar e o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, contemplando a diversidade
de sua comunidade escolar, formando um equilibrio entre o desenvolvimento dos conteddos
previstos e a socializacdo de todos os envolvidos.

Um curriculo centrado fundamentalmente nos conteldos conceituais e nos aspectos
mais académicos, que propOe sistemas de avaliacdo baseados na superacdo de um nivel
normativo igual a todos, langa ao fracasso alunos com mais dificuldades para avancar nestes
ambitos. Os curriculos mais equilibrados, nos quais o desenvolvimento social e pessoal
também tem importancia e em que a avaliacdo seja feita em func@o do progresso de cada
aluno, facilitam a integracdo dos alunos (MARCHESI, 2004, p. 39).

A escola como suporte para a educacdo inclusiva depende de adaptacOes de grande e

médio porte. Os de grande porte competem aos 6rgdos federais, estaduais e municipais de

educacéo; as de pequeno porte sdo mudangas que cabem das iniciativas dos professores, que
devem buscar recursos para ampliar sua qualificagdo, com o intuito de inserir esses alunos de

forma eficaz e humana, com direitos e tratamentos iguais na educacao.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O papel do professor na Educacéo Inclusiva

Sendo a educacdo especial uma éarea de estudo relativamente nova no campo da
pedagogia, muitos professores encontram-se desestabilizados frente as concepgbes e
estruturais sociais no que diz respeito as pessoas consideradas “diferentes”. Dessa forma, a
partir do seculo XVI, a educacédo busca teorias e praticas focadas ao ensino de qualidade, com
profissionais comprometidos em dar aos seus alunos um ensino de qualidade, independente de
suas diferencas individuais. Nessa perspectiva de estd aberto a conhecer o outro, Freire (2005,
p. 58) em sua obra Pedagogia da Autonomia afirma que “o ideal é que na experiéncia educativa,
educandos, educadoras e educadores, juntos ‘convivam’ de tal maneira com os saberes que eles vao
virando sabedoria. Algo que ndo é estranho a educadores e educadoras.”.

Com base na Resolucdo CNE/CEE n° 02/2001, a educacdo especial oferta apoios e
servigcos especializados aos alunos com necessidades educacionais especiais. Conforme

aponta Fernandes (2006), destacam-se:

* Alunos surdos, que, por suas necessidades linguisticas diferenciadas,
precisam conhecer a lingua de sinais e exigem profissionais intérpretes;

* Alunos com deficiéncia visual, que necessitam de recursos técnicos,
tecnolégicos e materiais especializados;

* Alunos com deficiéncia fisica neuromotora, que exigem a remog¢do de
barreiras arquitetonicas, além de recursos e materiais adaptados a sua
locomogdo e comunicacao;

e Alunos com deficiéncia intelectual, que demandam adaptacdes
significativas no curriculo escolar, respeitando-se seu ritmo e estilo de
aprendizagem;

* Alunos com condutas tipicas de sindromes e quadros neuroldgicos,
psiquidtricos e psicolégicos que demandam apoios intensos e continuos,
além de atendimentos terapéuticos complementares a educacéo;

* Alunos com altas habilidades/superdotacdo, que, devido as motivagdes e
aos talentos especificos, requerem enriquecimento, aprofundamento
curricular e/ou aceleracéo de estudos. (p. 30)

O professor é o mediador entre o aluno e o conhecimento e cabe a ele promover

situacOes pedagogicas em que os alunos com necessidades educacionais especiais superem o
senso comum e avance em seu potencial humano afetivo, social e intelectual, quebrando as
barreiras que se impdem.

Os professores precisam pensar na educagdo como um todo, Farfus (2008) afirma que:
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A articulagdo entre os educadores € urgente, pois existe a necessidade de
uma redefinicdo do papel do professor e de sua forma de atuar, no
pensamento sistémico. E necessario pensar na aprendizagem como um
processo cooperativo e de transformacdo que proporcione a formacdo de
alunos inseridos no mundo, e ndo mais em apenas uma comunidade local.
Finalmente pensar na educacdo em relacdo aos aspectos da ética, da estética
e da politica; a educagdo fundamentada em um ideal democratico. (p. 30)
Um dos fatores primordiais para uma proposta inclusiva em sala de aula é que os
professores mudem a visdo incapacitante das pessoas com necessidades educacionais
especiais para uma visdo pautada nas possibilidades, elaborando atividades variadas, dando
énfase no respeito as diferencas e as inteligéncias multiplas.

Segundo Minetto (2008), para que isso seja possivel:

O professor precisa organizar-se com antecedéncia, planejar com detalhes as
atividades e registrar o que deu certo e depois rever de que modo as coisas
poderiam ter sido melhores. E preciso olhar para o resultado alcancado e
perceber o quanto “todos” os alunos estdo se beneficiando das agdes
educativas. (p. 101)

Concordando com a citagdo acima, os profissionais que buscam uma agdo educativa,
devem estar atentos as diversidades de seus alunos, procurando exercer seu papel de maneira
justa e solidaria, pautado no respeito mutuo, eliminando todo e qualquer tipo de discriminacao
com o intuito de formar cidaddos conscientes para o convivio com as diferencas.

Além do professor, a familia dos alunos com necessidades educacionais especiais
pode participar a todo 0 momento do processo de ensino-aprendizagem dessas criangas, pois 0
tripé escola-familia-comunidade é de suma importancia, pois através dessa participacdo 0s
professores tém a oportunidade de melhor conhecer o seu educando e suas especificidades,
surgindo a partir dai uma troca de informac6es a fim de possibilitar o melhor aprendizado a

todos, pois sozinho ndo podera efetivar uma escola fundamentada numa concepgéo inclusiva.

A relagéo professor-aluno como um indicativo social para a construgdo de uma

sala de aula inclusiva

O professor como parte integrante da escola, deve ter a responsabilidade e o

compromisso com o aluno, dando apoio para que esses se tornem um cidadao participativo na
sociedade como um todo. Bessa (2011) e Libaneo (1994) nos diz que a caracteristica mais

importante da atividade profissional do professor ¢ a mediacgéo entre o aluno e a sociedade.
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Segundo Morales (2001) a relacdo professor-aluno na sala de aula é complexa e abarca

varios aspectos, ou seja, ndo se pode reduzi-la a uma fria relagdo didatica nem a uma relagéo
humana calorosa. Mas € preciso ver a globalidade da relacdo professor-aluno mediante um
modelo simples relacionado diretamente com a motivacdo, mas que necessariamente abarca
tudo o que acontece na sala de aula e ha necessidade de desenvolver atividades motivadoras.
Assim sendo, as relagdes entre docentes e discentes envolvem comportamentos intimamente
relacionados, em que as a¢fes de um desencadeiam ou promovem as do outro. Dessa maneira,
0 aluno ndo é um depdsito de conhecimentos memorizado, como se fosse um fichario ou uma
gaveta. O aluno é um ser capaz de pensar, refletir, discutir, ter opiniGes, participar, decidir o
que quer e 0 que ndo quer.

Para promover essa relacdo em sala de aula entre professor e aluno exige tanto do
docente como do discente, e assim contribui para melhoria de todos, os alunos com
necessidades especiais que precisam desses professores para uma incluséo justa e satisfatoria,
precisam entre outros fatores de empatia e aceitacdo dos professores e demais componentes
escolares.

A aceitacdo ou consideracdo positiva incondicional do professor em relacdo ao aluno
consiste numa postura de aceitagdo irrestrita e de respeito a pessoa do aluno, no sentido de
acolher a sua alteridade, respeitando-o em sua singularidade, pois digno de confianga. Nesse
sentido, uma ressalva a ser feita € em relacdo a questdo da incondicionalidade da aceitacdo
gue nos remete ao proprio construto da congruéncia, pois aceitar o aluno de maneira
incondicional pode, em alguns momentos, ferir o principio da autenticidade.

Outra atitude considerada essencial no estabelecimento de um ambiente favoravel a
aprendizagem auto-iniciada e/ou experiencial € a compreensdo empatica do professor para
com o educando. Ser empatico ¢ a capacidade do professor de “captar” o mundo do educando
“como se” fosse o seu proprio mundo, tentando colocar-se em seu lugar, sem deixar, contudo,
de ser ele mesmo.

De acordo com Rogers (1971):

Quando o professor tem a habilidade de compreender as reac6es intimas do
aluno, quando tem a percep¢do sensivel do modo como o aluno Vvé o
processo de educagdo e de aprendizagem, entdo, cresce a possibilidade de
aprendizagem significativa (p. 112).

No entanto, pbr-se no lugar do outro e ver a situagdo pelos “olhos” do aluno é uma
atitude pouco comum em nossas escolas. Estabelecer uma relagdo empética pode ser dificil

para alguns professores, pois “sair” do seu lugar, assumindo para si, algumas atitudes dos
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alunos, nem sempre ¢é algo compativel com o jeito de ser do docente. Assim, um aluno que,

por qualquer motivo, real ou imaginario, ndo atenda as expectativas, ou ndo ande no ritmo
esperado, pGe em evidéncia uma gama de sentimentos contraditérios com os quais o professor
precisa lidar em sala de aula. O conflito esta na base das relagdes humanas. Por isso, apesar
do reconhecimento de que a relacdo pedagogica é facilitada na presenca de determinadas
atitudes, seria utdpico esperar que o professor seja empatico em todas as situacées.

CONSIDERACOES FINAIS

Nota-se que houve um grande avanco nas instituicbes de ensino para a inclusédo dos
alunos com necessidades educacionais especiais, fazendo com que os professores buscassem
novos paradigmas e novas formas de ensinar, a fim da inclusdo de todos no ensino regular,
melhorando a autonomia e independéncia desses alunos.

Cabe ao professor realizar seu trabalho voltado ao direito da igualdade e de
oportunidade a todos, 0 que ndo exige um Unico modo de educar, mas o de poder oferecer a
cada individuo o que melhor atende as suas necessidades frente as suas caracteristicas,
interesses e habilidades.

Formar um ensino que respeite a diversidade das pessoas e aprender com isso,
usufruindo de conhecimentos construidos por cada um na perspectiva de um crescimento
interpessoal, pois a possibilidade de aprendizagem dessas pessoas esta diretamente
relacionada ao intuito de aprender, estimulado pelo professor e por todos 0s sujeitos que se
relacionam, possibilitando a aquisi¢do de novas func¢des cognitivas que sera essencial para sua
trajetdria escolar, independente de suas necessidades e/ou capacidades.

A inclusdo implica uma mudanca nas politicas educacionais e de implementacdo de
projetos educacionais do sentido excludente ao sentido inclusivo, formando um ambiente
onde a pratica ndo precisa estar limitada a um sistema paralelo de educagéo.

Para que os professores possam trabalhar na educacdo inclusiva é necessario que
ocorram mudancas estruturais e pedagodgicas, quebrando barreiras e abrindo portas para 0s

alunos com diversos tipos e graus de dificuldades e habilidades.

Por fim, nota-se a importancia do professor nesse processo, pois € através dele que 0s
alunos aprendem a conviver com as diversidades e diferencas na sala de aula, fazendo com
gue haja um ensino voltado a compreensdao e ao respeito mutuo, onde ndo haja
discriminagdes, pois ndo existem pessoas melhores e nem piores devidos as suas

particularidades, o que existe sdo diferencas que precisam ser superadas.
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