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REPENSANDO O COTIDIANO NA CLASSE COMUM A PARTIR DAS
PROPOSICOES DO DESENHO UNIVERSAL E BIDOCENCIA:
REFLETINDO A CONSTRUCAO DE UMA PRATICA

Gleidson Felipe Justino da Silva®

Resumo: Neste trabalho discutimos e tecemos ideias em torno de potenciais principios estruturantes
de um fazer pedagdgico inclusivo e acolhedor no cotidiano da sala regular comum dos anos iniciais do
Ensino Fundamental com estudantes publico-alvo da Educacéo Especial, levando em conta as ideias
em torno do desenho universal pedagogico e da bidocéncia/ensino colaborativo em consonéncia com
as experiéncias iniciais do trabalho colaborativo em construcdo de professores polivalentes com
professores da modalidade Educacdo Especial em um caso da rede estadual de educacdo do Rio
Grande do Norte. A luz das contribuicdes de Glat (2007), Deliberato (2008), Kranz & Magalhies
(2017), Nunes & Nunes Sobrinho (2010), Oliveira & Machado (2007), Pelosi (2011), e Vigotsky
(1998), tecemos consideracdes sobre a necessidade de reorganizacdo de saberes e fazeres tradicionais
da pratica pedagdgica que agora demandam novas condic¢fes de estruturacdo tendo em vista classes
com uma ou mais criancas com deficiéncia, transtornos de desenvolvimento ou altas habilidades, com
aporte da tecnologia assistiva e adaptagdes curriculares. Acreditamos na adogdo de principios como a
bidocéncia e do desenho universal pedagdgico como orientagdo de auxilio a flexibilizacdo de
planejamento e avaliacdo de ensino em turmas com criangas com necessidades educativas especiais. A
partir de experiéncias relatadas, compartilhamos de dificuldades e afinidades inerentes ao trabalho
colaborativo, tendo como objetivo tornar o curriculo escolar mais acessivel.

Palavras-chave: Educagdo Especial na perspectiva inclusiva. Acessibilidade curricular. Docéncia
colaborativa. Desenho universal pedagdgico. Anos iniciais do Ensino Fundamental.

ABRINDO AS JANELAS DE UMA SALA ACOLHEDORA: UMA INTRODUCAO

Neste trabalho discutimos a (re)organizacdo dos fazeres pedagdgicos na sala de aula
comum e inclusiva dos anos iniciais do ensino fundamental face aos desafios de execucéo e
adaptacdo curricular demandados pela escola no atendimento de criancas publico-alvo da
Educacao Especial no contexto da escola pablica da rede estadual do Rio Grande do Norte.

Trazemos a tona a partir de um relato de experiéncia, agregado as reflexdes tedricas da
literatura cientifica e documentos oficiais, a implementacdo de uma proposta de organizacdo
pedagogica sob a ética do desenho universal e da bidocéncia, entendida como ensino/trabalho

colaborativo no rearranjo de fazeres na rotina da sala de aula com multiplas demandas de

aprendizagem. Tomamos como base as proposi¢cdes de Beyer (2013), Glat et al. (2012),
Deliberato (2008), Kranz & Magalh&es (2017), Nunes & Nunes Sobrinho (2010), Oliveira &
Machado (2007), Pelosi (2011), e Vigotsky (1998).
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O ponto de reflexdo parte de uma turma de 4° ano do ensino fundamental contendo

alunos com encefalopatia cronica ndo progressiva (paralisia cerebral — PC), transtorno do
espectro autista (TEA) e deficiéncia fisica (DF). Desse encontro e da relacao dialética entre
professor da sala comum e professor de educacao especial, estimamos tecer e endossar alguns
saberes (con)formadores de fazeres consoantes ao desenvolvimento curricular na pratica

cotidiana.

1. VISUALIZANDO A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO EM
SALAS COMUNS COM CRIANCAS COM NEE

O fazer pedagogico na escola publica brasileira se reconstitui @ medida que esta
instituicdo perpassa por atualizacdes de carater politico-pedagdgico e curricular, seja por
organizacdo institucional, seja no cumprimento de diretrizes e orientagBes a nivel local ou
nacional.

A crescente entrada de criangas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no sistema escolar nas Gltimas duas
décadas refletem impactos da atualizacdo de legislacdes que versam sobre a educacdo de
estudantes como estes, entendidos como publico-alvo da Educacdo Especial — modalidade
antes segregada da escola regular, desvelando diferentes condi¢cBes de aprendizagem que
antes se resguardava em instituices ou classes especiais.

Hoje sob o amparo da politica de educacdo especial na perspectiva inclusiva, a qual,
a epoca, que apontava enquanto objetivo “0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando o0s sistemas de ensino para
promover respostas as necessidades educacionais (BRASIL, 2008, p. 10)”, reconhecendo a
Educacdo Especial enquanto modalidade transversal que acolhe estudantes com as referidas
especificidades em todas as etapas de ensino, sendo suplementada pelo Atendimento
Educacional Especializado (AEE), acompanhamento complementar a sala de aula, ndo sendo
substitutivo a escolarizacdo regular.

Na rede estadual do RN, os estudantes com necessidades educativas especiais (NEE)

dispdem desde 2016 do auxilio de profissionais de apoio, os professores de educagéo especial,
previstos na Nota Tecnica 19/2010/ MEC/SEESP/GAB (BRASIL, 2010) e resolucao 03/2016
CEE/CEB/RN, inciso I (CEE, 2016). Sao professores que tem como atribui¢Ges a colaboracao
junto ao professor titular da turma na media¢do do processo de ensino-aprendizagem do(s)
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educando(s) com NEE, atuando de forma articulada com outros profissionais de atendimento

deste(s) na escola; realizacdo de planejamento sistematico com a equipe da escola; e
elaboracdo do plano de ensino individualizado (PEI). Em turmas de professores polivalentes
(anos iniciais do Ensino Fundamental) a interlocucéo desse professor é direta com o professor
generalista, ndo demandando planejamentos e a¢Ges em separado, como no caso do trabalho
com professores especialistas das demais etapas da Educagédo Bésica.

Quando no grupo de criangas, em sua heterogeneidade, se encontram educandos
publico-alvo da Educacdo Especial, a parceria desses dois professores é essencial pra pensar
uma préatica pedagdgica que atenda as necessidades de aprendizagem de todos desse grupo,
principalmente quando as necessidades educativas especiais séo diferentes entre as criancgas.
Em se tratando de dificuldades de ordem fisica e comportamental, nossos desafios se
desdobram em dois niveis de alcance diferentes na construcdo de propostas que atendam da
melhor forma todos os estudantes.

Nesse contexto, o plano de trabalho do professor de Educacdo Especial esta
diretamente dependente a elaboracdo de situacGes de aprendizagem pelo professor titular, ao
qual planeja a rotina de sala de aula. Sendo essa tarefa o ponto de partida inicial para
refletirmos a organizacdo pedagogica, ja que o tempo vivenciado na escola e, sobretudo, na
sala de aula, precisa ser considerado, pensando no atendimento as exigéncias de Nnossos
educandos com NEE e sua relagdo produtiva com os objetos e experiéncias de aprendizagem.

Conforme recomendado na dinamica de trabalho da Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental também demanda sua rotina, agora ja considerando a autonomia das criancas e a
aquisicdo de novas habilidades que apoiam a apropriacdo de novos conhecimentos, além da
compreensédo de gque esta apoia a permanéncia produtiva das criangas no tempo escolar, pois

as rotinas escolares asseguram que alguns “procedimentos” basicos sejam
“acordados” entre professor e alunos e que os mesmos ja se disponibilizem dentro
do espaco temporal e espacial para as tarefas pedagogicas. As criangas aprendem,
através dessas rotinas, a prever o que fara na escola e a organizar-se. Por outro lado,
a existéncia dessas rotinas possibilita ao professor distribuir com maior facilidade as
atividades que ele considera importantes para a construcdo dos conhecimentos em
determinado periodo, facilitando o planejamento didrio das atividades didaticas
(LEAL [2004] apud FERREIRA & ALBUQUERQUE [2012, p. 19]).

O estabelecimento desse indicador de referéncia temporal e sequencial que organiza as
acdes no ambiente da sala de aula, auxilia ainda mais na autonomia do grupo, bem como se
apoia como referéncia para aqueles educandos que precisam se orientar no dia-a-dia da
escola, uma vez que até estes precisam estar a par da cadéncia de atividades escolares de uma
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rotina para avangarem na escola sem a continua dependéncia dos professores, podendo serem

auxiliados, também por seus colegas, especialmente quando se trata do atendimento de
criancas com diferentes NEE. Além disso, a rotina serve como instrumento ndo s6 de
orientacdo, como também de comunicacdo para criangas ndo oralizadas ou com distarbios de
comunicacgéo, sendo de grande valia para criangas com transtornos do espectro do autismo,
por exemplo, através da mobilizagdo de recursos de comunicagéo alternativa, reforcando outra
razdo de compartilharmos uma rotina comum dividida com os alunos diariamente em sala de
aula, apoiando professores e criangas.

O documento orientador do Ensino Fundamental de Nove Anos reforca a necessidade
de atuacédo organizada e estimuladora para todas as criangas, sobretudo aquelas que ingressam
o Ensino Fundamental, advertindo que, na tarefa de organizar o trabalho pedagdgico na escola
e na sala de aula “é fundamental que se sensibilizem com as especificidades, as
potencialidades, os saberes, os limites, as possibilidades das criangas (BRASIL, 2006, p. 11)”.
A partir dessa observagdo, é preciso considerar, além da acomodacgdo ao espaco fisico e as
condi¢Bes de instalacdo das criangcas, como se estrutura esse espago e como € utilizado no
decorrer do turno de permanéncia do educando na escola, uma tarefa, pois, de
responsabilidade docente com seu espaco de aprendizagem.

Cabe pensarmos nas acOes que podemos inserir nessa rotina para melhor receber
nossos estudantes e ajuda-los a aproveitar essa rotina de uma forma melhor, sendo esta,
também um registro de referéncia para aquelas criancas sem NEE, quanto aquela(s) com
tenham, melhorando inclusive a atuacdo de todos os professores envolvidos na sala, a partir
dessa orientacdo comum. Desse modo, a pauta das aulas excedem o caderno do professor
titular e, tanto os atores envolvidos no processo de aprendizagem, quanto as criangas ganham

com essa transparéncia.

2. ADAPTACOES CURRICULARES, DESENHO UNIVERSAL E TRABALHO
COLABORATIVO

E o modo como conseguimos tornar o conhecimento acessiveis aos educandos com

NEE? Mesmo depois de marcos regulatorios, referéncias curriculares e politicas de educacao

especial ainda é aplicavel a estes alunos o ensino descontextualizado e, por vezes, 0
atendimento apenas as suas dificuldades de aprendizagem em relagdo a sua turma de
referéncia, como a estimulacdo focada na alfabetizacdo da crianca, distanciando-a de seu
grupo de colegas, quando em verdade a razdo desta estar na escola regular se justifica pelo
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entendimento que a sua escolarizacdo independe de seu nivel de aprendizagem ou sua

alfabetizacdo.

Com vistas a superar o paradigma da escolarizacao inclusiva com moldes integrativos,
isto é, quando a crianca esta circunscrita no contexto da sala comum, mas ndo é oportunizada
a acessar 0 mesmo conhecimento que seus colegas, respeitando suas especificidades,
observamos que € impreterivel o trabalho de adaptacéo curricular para que todas as criangas
de um grupo dividam, cada uma a sua forma, as mesmas situacdes de aprendizagem.

Tendo o PEI como instrumento de planejamento de referéncia para nossos alunos com
NEE, a adaptacdo curricular se estrutura a partir de um planejamento comum a todos alunos
da turma, para, assim, se pensar em estratégias e na equacdo das dificuldades de
aprendizagem diante dos objetos de conhecimento previstos para sua turma. O PEI pode ser

compreendido como

um planejamento individualizado, periodicamente avaliado e revisado, que
considera o aluno em seu nivel atual de habilidades, conhecimentos e
desenvolvimento, idade cronoldgica, nivel de escolarizacdo ja alcangado e objetivos
educacionais desejados a curto, médio e longo prazos. Também sdo levadas em
consideracdo expectativas familiares e as do proprio sujeito (GLAT; VIANNA,;
REDIG, 2012, p 84).

Sendo, dessa maneira um instrumento de organizacdo do ensino e acompanhamento
do desenvolvimento da crianga, fora suporte de um plano que alcance objetivos e metas que
atendam as necessidades de alunos com NEE, o PEI é também um artificio que formaliza e
estrutura o trabalho que envolve adaptacdes curriculares. Amparado no planejamento
curricular do ano/turma, este envolve a identidade do sujeito de aprendizagem de modo a
permitir a reelaboragé@o do planejamento regular para que se possa atender ao aluno com NEE
— considerando como aprende e 0 que ele domina, por vezes contemplados com adaptagcfes
distantes da natureza do objeto de ensino previsto para o grande grupo. Com relacdo ao
esclarecimento das adaptacdes que buscamos, 0s parametros curriculares nacionais que

abordam as adaptacdes curriculares as definem como

possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos
alunos, pressupdem que se realize a adaptacdo do curriculo regular, quando
necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades
especiais, ndo um novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel de
ampliagdo, para que atenda realmente a todos os educandos, nessas circunstancias,
as adaptacOes curriculares implicam a planificacdo pedagogica e a agdes docentes
fundamentadas em critérios que definem: ¢ o que o aluno deve aprender; * como ¢
quando aprender; * que formas de organizacao do ensino sdo mais eficientes para o
processo de aprendizagem; * como e quando avaliar o aluno (BRASIL, 1998, p. 31).
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Sobre o tema Oliveira e Machado (2007) apontam e reafirmam que tais modificacfes

tangem desde modificacBes na organizacdo da metodologia, objetivos e contetdos, bem como
a disposicdo do tempo, espaco e as estratégias avaliativas (p. 36) que envolvem essa
configuragdo. Se, assim como estas, corroborarmos com a compreensdo do curriculo como
conjunto de agdes que a escola desenvolve de modo a oportunizar a aprendizagem dos
estudantes (ZABALZA apud OLIVEIRA & MACHADO, 2007, p. 37), torna-se um
compromisso ético e inclusivo buscar as adequacBes que se fazem necessarias para que 0S
alunos alcancem objetos de conhecimento a partir de experiéncias significativas.

Na busca de construir uma proposta de ensino de carater inclusivo, uma orientacao
fundamental nos nossos dias é a ideia do design universal, convertida no meio educacional
como desenho universal pedagdgico. Esta considera a necessidade de tornar o curriculo
acessivel a todos. O desenho universal carrega em si uma caracteristica inclusiva e acessivel
como principio bésico, considerando o todo do trabalho como referéncia que atenda todas as
necessidades, dentro das possibilidades. Este pode ser compreendido como “um conjunto de
ideias, procedimentos e praticas geradores de espacos, ambientes, servicos, produtos e
tecnologias acessiveis, utilizaveis de forma igualitaria, segura e autbnoma por todas as
pessoas, na maior extensdo possivel” (CORREIA & CORREIA (no prelo) apud NUNES;
NUNES SOBRINHO, 2010).

Esse pressuposto de universalidade considera, também, a mobilizacao de recursos e a
participacao colaborativa de todos os envolvidos, seja professores com criangas ou entre estas
Gltimas, oportunizando a mediacdo de diferentes aprendizes, reforcando a ideia de
aprendizagem como apropriacdo de saberes culturalmente estabelecidos a partir de referentes
mais capazes, conforme a teoria historico-cultural vigotskyana, que pressupde que o
aprendizado humano é social (VIGOTSKY, 1998, p. 115), portanto vivido na mediacéo entre
aprendizes os quais dividem o que sabe com aqueles que ainda desenvolvem e aprimoram
suas habilidades, aproveitando o encontro entre pares e, também em grupo, como reforca
Kranz & Magalhées (2017), j& que o desenho universal pedagdgico preveé:

recursos pedagogicos acessiveis a todos, na maior extensdo possivel; participacdo de
todos os alunos na mesma atividade; colaboragéo, interacdo e discussdo envolvendo
todos os alunos; problematizagdo e desafios com vistas ao desenvolvimento da
criatividade e a aprendizagem; linguagem oral e escrita como mediadores
fundamentais; participacdo e intervencdes do professor como o adulto experiente e
responsavel pela mediacdo pedagdgica (p. 185).
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Desta feita, a troca de orientagfes, planejamentos, ideias que se conversam e se

convertem em estratégias implicam numa parceria potencialmente colaborativa que s6 gera
resultados a partir do momento em que concebemos o curriculo ndo como um impedimento
mas como uma abertura para flexibilizar e ampliar experiéncias que venham a proporcionar a
aprendizagem de cada crianca, considerando sua especificidade educacional é uma pratica
possivel essencial ao fortalecimento da escola comum inclusiva.

A troca colaborativa entre professor generalista/polivalente e professor de Educacédo
Especial, pressupondo os anos iniciais do Ensino Fundamental enquanto etapa de referéncia,
tende a configurar um trabalho produtivo mediante essa colaboragdo, nomeada por alguns
estudiosos como bidocéncia, sendo outrora identificado somente como trabalho colaborativo,
tal qual observou Silva (2018) sobre a producdo académica na area. Esse conceito, observado
por Beyer (2013) na educacdo alema, enxerga o professor de apoio como um colaborador
direto as necessidades educacionais especiais do publico que as tenha, além de colaborar a
sanar outras demandas de aprendizagem de um grupo. Em nosso caso, com foco nos
estudantes assistidos na Educacdo Especial, essa parceria refor¢a a organizacdo do trabalho
pedagdgico, auxiliando o fazer do professor regente mediante sugestdes e acordos que
conduzam a pratica pedagogica acessivel, ao passo que da abertura a propostas e projetos que
atendam melhor a pluralidade de criangas de uma turma regular, estando em consonancia,
portanto, com a visdo do desenho universal pedagdgico refor¢ando o planejamento global do
professor regente com as indicacdes e orientagfes para ampliar o trabalho de medicacdo do
professor da Educacdo Especial. O desafio esta, pois, em redirecionar as a¢Oes educativas ja
no planejamento e ndo a partir deste em conversdo a uma forma adaptada no plano individual,
como se percebe, em sintese, na forma do esquema a seguir, o qual aponta a emergéncia de se
pensar a pratica pedagogica, buscando objetivos de ensino que congreguem todas as

especificidades de aprendizagem a partir de uma proposta comum, universalizada.

Esquema 1 — Esquema em processo sobre o direcionamento da acdo educativa pela orientacdo do
desenho universal pedagdgico, considerando 0 modo de apropriacdo do conhecimento do grupo todo.

OBJETO DO Modo de Modo de
apropriagao do apropriacao
CONHECIMENTO grupo publico NEE
Avaliagdo da Estratégias de
experiéncia ensino

Fonte: Produzido pelo autor.
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Assim, ao elaborarmos um plano educacional individualizado e elencarmos as

habilidades e estratégias facilitadoras da aprendizagem de estudantes com NEE em caréater
diagnostico, damos subsidios a reestruturacdo do planejamento curricular, para, apos esse
movimento reestruturante organizar um PEI que agregue estabelecimento de objeto do
conhecimento (OC), investimento metodoldgico e condigdes de acessibilidade de modo a

favorecer a apropriacdo deste.

3. ORGANIZADORES ESTRUTURANTES DA ROTINA E DA PRATICA
PEDAGOGICA: OLHANDO PARA O INTERIOR

De modo a elucidar algumas praticas de reformulacdo curricular e seus
desdobramentos, trazemos a tona algumas solugcbes encontradas no fazer cotidiano de uma
turma regular com trés estudantes com NEE, considerando adaptacOes, orientacdes e
avaliacoes destas ag0es.

Considerando alunos com necessidades na comunicacdo, mobilidade e autonomia,
esta Ultima com mais evidéncia aqueles estudantes com paralisia cerebral e autismo nesse
altimo campo, as formas de organizar o ensino prescindem de uma orientacdo que atenda e
ndo afaste este grupo diante das barreiras de aprendizagem ja existentes. Antes de qualquer
planejamento, é preciso saber com que apoios Ou recursos contar, como no caso de suportes
de tecnologia assistiva (TA), isto €, aqueles que potencializam as criancas a falar, escrever,
locomover, adequar postura, entre outros (PELOSI, 2011). Em nosso caso, a TA, auxilia a
adequacdo postural daquela crianca com PC; acessOrios que apoiam sua comunicacdo por
escrito como adaptadores para a prensdo e uso do lapis; cartbes de comunicacdo alternativa
que ajudam ao estudante com TEA a se orientar na rotina e em atividades; além de eventuais
acessorios que possam ajudar em atividades fisicas que demandem se locomover com rapidez
a nossa estudante com DF em razdo de sua deficiéncia congénita no pé.

A partir do trabalho de adaptacdo curricular, em consonancia com o PEI, é possivel
pensarmos estratégias que congregam uma experiéncia comum a partir de um mesmo objeto
do conhecimento, direcionando mediacGes diferenciadas sem distanciar da atividade comum

ao grande grupo. No exemplo abaixo, extraido de uma vivéncia no 4° ano, observamos uma

abordagem de um componente obrigatorio dos curriculos escolares onde todos o0s alunos com
NEE conseguem acessar e vivenciar uma experiéncia com um objeto comum, sendo uma
situacdo pedagdgica que ndo exclui nem distancia os aprendizes de um lugar comum de
aprendizagem.
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Tabela 1 — Adequacéo de elementos do planejamento curricular inclusivo

Componente
curricular/ objeto Objetivos Adequacdes e estratégias Avaliacao
de conhecimento
PC: Oferecer sugestdoes de palavras | PC: Identificar a
Escrever, e estruturas verbais para compor | construcao de
Lingua conforme as | uma sequéncia narrativa sobre uma | narrativas de
Portuguesa: marcas do | experiéncia. experiéncia coerentes
Género textual género, um | TEA: Solicitar a familia registros | da forma do género.
diario texto narrativo | fotograficos e possibilitar ao aluno a | TEA: Observar se o
relatando organizacdo ldgica de sequéncias de | aluno esquematiza sua
experiéncias experiéncias diarias (ex: rotina do | sequéncia de
diarias. aluno em casa). experiéncias em
DF: Sem necessidade de adequacdo. | ordem ldgica.

Fonte: Produzido pelo autor.

Em casos de componentes de outras areas, como matematica ou geografia, as
possibilidades se figuram a partir das estratégias especificas de cada componente curricular,
lancando méo sempre das especificidades e modo de apropriacdo da crianga com NEE face as
habilidades demandadas por cada area.

Um exemplo proveitoso € o0 uso de jogos como experiéncia propulsora da
aprendizagem, ja que se apresenta como prética atrativa, acolhedora e compartilhada entre
criancas. Observamos que, mesmo sem situacOes diferenciadas de aprendizagem, os alunos
com NEE, dividem a experiéncia com o grande grupo a sua maneira, trabalhando habilidades
especificas ao seu nivel de apropriacdo desse conhecimento. Se, na matematica, jogarmos um
j0go que exercite a posicdo e organizacdo da informacdo numérica no sistema de numeracao
decimal como o “nunca 10” ou o “disco magico”, por exemplo, por mais que existam regras,
mantidas e reforcadas pela mediagcdo dos professores, estas serdo cumpridas pelas criangas
com NEE, sendo voltadas a compreensdo de nimero conforme demandado pela experiéncia
individual, seja pra aquele que ainda aprende a contar e estabelecer uma sequéncia exercitar
esse saber, seja pra 0 outro estudante que precisa separar elementos por cores, estabelecendo
uma discriminagdo l6gica. Por mais que os modos de apropriacdo do conhecimento ndo se
assemelhem a apreensdo comum do coletivo, a vivéncia se constitui uma pratica necessaria
para englobar a turma toda sem distin¢des, oferecendo condicdes inclusivas a todo o grupo.

Em se tratando da seara de professores de areas como artes visuais e educacao fisica, a

orientacdo ndo deve diferir da mesma sugerida ao professor polivalente. E impreterivel que os
professores especialistas compreendam o lugar de partida para proporcionar aos estudantes
um percurso que possa ser participativo e proveitoso a todos com base nas habilidades

individuais e comuns. Mediante a constatagdo de que um aluno ou mais apresente
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dificuldades motoras — ou precise de apoio para acompanhar as vivéncias, e ndo consigam

tirar proveito de todas as atividades usuais da pratica de educacdo fisica, por exemplo, o
professor a partir de seu planejamento curricular pode reavaliar algumas propostas de modo a
contemplar experiéncias possiveis a todos.

Do mesmo modo o responsavel por conduzir aulas de artes visuais pode dar conta a
partir do reconhecimento de habilidades e conhecimentos prévios dos estudantes a partir do
plano educacional individualizado destes, mobilizando 0s recursos expressivos relevantes a
uma comunicacdo efetiva na qual se propicie o contato com a arte. Para esta harmonia e
coeréncia de propostas 0 PEI é o documento bésico de apoio ao grupo de professores dos
alunos, junto ao suporte do professor de educacdo especial, que apoiara a adaptacdo curricular
que se fizer necessaria, atualizando e reestruturando o planejamento mais individualizado.

Com essa orientacdo, percebemos um itinerario comum que pode servir de orientacdo
para a construcdo de fazeres que sustentem a pratica pedagdgica inclusiva que tanto prezamos
a partir da reflexdo sobre a pratica e seu alcance com todo o publico educacional que
atendemos. Uma vez que a avaliacdo da préatica que investimos é condicdo sine qua non de
uma praxis colaborativamente estruturada por principios inclusivos, nos apoiamos no discurso
freireano de que “¢ pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
a proxima prética (FREIRE, 2013, p. 40)”, pois repensar os fazeres € tarefa permanente do

ensinar e torna-se uma atitude estruturante dessa pratica.

CONSIDERAGCOES FINAIS: EXPANDINDO A OLHADELA DA JANELA

Este artigo contribuiu com a discussdo da organizacdo de agles presentes no
cotidiano do fazer pedagogico na classe regular com criancas publico-alvo da Educacdo
Especial, mediante as orientacdes legais e os principios metodoldgicos adotados para a
reflexdo sobre a acdo pedagdgica que aqui propomos. Diante da conjuntura atual e as
condicBes de suporte e mediacdo da aprendizagem na escola publica estadual potiguar, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, o trabalho colaborativo dos profissionais envolvidos

com a educacdo de criancas publico-alvo da Educacdo Especial é essencial, seja entendido

como bidocéncia, ou ndo, respeitando limites de atuacédo entre os profissionais, lancando mao
das trocas de experiéncias e olhares que sustentam a prética pedagogica da escola. Essa
colaboragdo é sustentada, ndo pela forma cartesiana de atendimento as criangas, mas pela
garantia de mediacdo e acesso ao conhecimento e situacfes de aprendizagem propostas no

ambiente escolar, reforgando a interlocugdo produtiva e responsavel destes atores.
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Mediante os exemplos aqui mencionados, os quais refletem a orientacdo do desenho

universal pedagdgico, percebemos que a unido do trabalho docente, apoiado pelo suporte
especializado do professor de Educacdo Especial um condicionante para que experiéncias
pedagogicas tornem-se exitosas do ponto de vista inclusivo a partir do acesso proporcionado
pela agéo articulada em favor da aprendizagem de todas as criangas. Com a compreensao do
principio do DUP e a emergéncia de oportunizar mais praticas condizentes a essa ideia, esses
dois principios tornam-se estruturantes e formativos, agregando a proposta pedagdgica escolar
principios de atuacdo docente condizentes a uma pratica pedagdgica inclusiva, sem
diferenciar atendimentos diferenciados em razdo da modalidade a qual os estudantes se
encontram, sejam por NEE ou ndo, devendo ser, porquanto pratica a ser continuada.

Salientamos que nem sempre serd aplicavel utilizar da orientacdo de uma
universalidade pedagogica em razdo das diferentes necessidades educacionais especiais de
cada crianca, uma vez que estas nem sempre responderdo da forma a qual estimamos as
experiéncias escolares. Entretanto, sua participacdo é um direito e garantia de sua trajetéria
escolar, podendo, por vezes, sua produtividade em sala de aula se distanciar dos demais
colegas, principalmente em se tratando de atividades e vivéncias que demandem abstracfes
mais complexas de objetos do conhecimento os quais o estudante ainda ndo consegue
interagir de forma qualitativa. Nestas oportunidades encontramos e reconhecemos como
podemos tornar objetos de conhecimento acessiveis de modo a refazer nossa préatica e
reaproxima-los do trajeto para a continuidade da aprendizagem, sendo possivel, também o
reconhecimento de seus limites, indices para intervencdes mais individualizadas quando se
fizerem necessérias.

Concluimos, por ora, com o entendimento de que uma orientacdo comum posta em
pratica de modo participativo apoiado por todos os mediadores da crianca com NEE
escolarizada € um reforco que reflete a praxis desse lugar. Inspirados pela ideia do desenho
universal pedagdgico, acreditamos que as parcerias escolares podem ser potencializadas uma
vez que os esforcos se direcionam para um mesmo alvo: todo o grupo de criangas,
compreendendo suas dificuldades e condicdes educacionais diferenciadas. Porém, a

aplicabilidade e o éxito dos empreendimentos pedagdgicos sO serdo possiveis a partir da

concretizacao dessas parcerias, respaldadas pela orientacdo pedagogica institucional.
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