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RESUMO

As inquietagdes existentes sobre a modalidade de incluséo educacional tém ocasionado inseguranca e
um desafio para os docentes que se encontram despreparados para atuar com alunos com necessidades
educativas especiais. Ainda, com a baixa expectativa dos professores em referéncia a aprendizagem
cognitiva, e, com discurso de impossibilidade de haver inclusdo nos moldes como estd posta.
Considera-se que esta pesquisa possa favorecer as reflexdes e que contribua para novos horizontes do
paradigma da inclusdo.
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INTRODUCAO

A elaboracdo dessa pesquisa se deu pelo fato de haver grande repercussdo sobre essa
problematica estritamente discutida, pois € um tema de ampla relevancia. Entdo, pretendemos
averiguar se os espacgos educativos e se os trabalhadores dessa demanda educacional estdo
sendo organizados e capacitados corretamente para acolherem as criangas portadoras de
necessidades especiais, sobretudo, o ponto da base de adequacBes escolar ndo depende
somente dos professores, mas da gestdo escolar e dos investimentos que se fazem necessarios
as reformas e adaptacdes dos espagos escolares. Portanto, nessa visdo procura-se esclarecer
alguns avancos e melhorias traga as pessoas com deficiéncia através da implementacdo das
politicas puablicas, entretanto, até se faz necessario mencionar que por mais que as leis
existam, elas ndo séo efetivamente exercidas, sendo discutidas genericamente.

No desenvolvimento desse estudo utilizamos recursos de pesquisa propostos por
diferentes autores, para prepararmos com objetividade uma busca bibliografica. Conforme
defendem alguns autores, esse tipo de pesquisa € primordial e eficaz, pois consente ao
pesquisador impetrar uma postura cientifica para a preparacdo de subsidios de producdes
cientificas ja existentes, que objetivam o entendimento e as dificuldades do docente na

inclusdo social no contexto escolar.
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Contudo, foi elaborado o estudo com a finalidade de entendermos como se apresentam

0s ambientes escolares, como se encontra a formagdo do corpo docente educacional e quais 0s
seguimentos a serem analisados e seguidos na busca de solugdes e contribuicdes na inclusao
de criancas com deficiéncia, diante dos avancos e desafios encontrados no aprendizado destes
alunos.

Conclui-se que, para a concretizacdo e ampliacdo dos direitos resguardados a criangas
com deficiéncia, € de suma importancia se fazer exercer o previsto na Constituicdo, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN que tratam sobre o tema. Isto é, a
submissdo ao que esta previsto nos documentos ja seria satisfatoria para requerer o processo
de inclusdo dessas criangas, reafirmando o direito de todos os alunos a educagdo no ensino
regular e a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), contendo como funcéo
identificacdo, elaboracdo e organizacdo dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
busca a eliminacdo de qualquer obstaculo que possa impossibilitar a participacdo plena dos
alunos, levando em consideracio suas necessidades especificas, sem qualquer tipo de
distingéo.

A abordagem do avanco da incluséo de criancas com deficiéncia em escolas regulares
de ensino requer a estima de seu aprofundamento, visto que é um assunto de grande
relevancia. Entretanto, é fundamental analisar se 0 ambiente escolar e os profissionais de
educacéo estdo preparados apropriadamente para acolher essas criangas.

Diante das diferentes fases apresentadas pela inclusdo escolar, se destacam duas delas:
a inclusdo do espaco fisico, isto é, a oferta de uma infraestrutura adequada para que as
necessidades de cada aluno sejam atendidas de forma especifica; e a segunda é a observancia
no diz respeito a formacéo profissional do docente que lida com essas criangas, uma vez que
sua qualificagdo terd impacto direto no processo ensino aprendizagem destes alunos. Vale a
pena ressaltar, que essas criangas ndo podem ser apenas inseridas no contexto escolar, devem
ser efetivamente incluidas, sendo necessaria sua adequacéo aos espagos educacionais que na
verdade ja deveriam estar devidamente preparados para recebé-los.

Contudo a politica nacional de inclusdo busca ajuste que visam tornar a escola

acolhedora e que envolva cada aluno em sua especificidade, ou seja, 0 espago precisa se

adequar diante de diversas situacOes e atividades, para que seja possivel atender as demandas
dos alunos que ali estdo e, em se tratando da crianca com deficiéncia, essa adequacdo precisa
estar presente desde o ambiente fisico até as adaptagdes curriculares.

A caréncia de pesquisas, suporte e investimentos na educacao inclusiva infelizmente é

algo desproporcional, diante da necessidade atual. E necessario criar dialogos entre
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professores para troca de experiéncias, estabelecer parcerias com a comunidade escolar,

respeitar as limitacbes e diferengas individuais, valorizar o trabalho educacional escolar,
dentre tantas outras modificagfes. Com o objetivo de expansdo naquilo que é primordial para
a inclusdo escolar, esta pesquisa foi realizada com referéncias empiricas e tedricas que visam
entender as grandes dificuldades enfrentadas pelos professores condutores da incluséo escolar
e 0 que cada um de fato almeja em contribuicdo para a mudanca desta triste realidade.

Sabendo que remover as barreiras é tarefa de todos.

A LEGISLACAO REGULAMENTAR E SUA TRAJETORIA

No transcorrer do tempo, a educacdo no Brasil apresentou grandes transformagdes e
desafios na inclusdo de criancas com Necessidades Educacionais Especiais - NEE na rede
regular de ensino. Para concretizar tais exigéncias, esses alunos necessitam estar
completamente enquadrados ao contexto escolar, para que do mesmo modo possam se
desenvolver naturalmente tanto no ensino académico, quanto em seus desenvolvimentos
fisicos, sensoriais, cognitivos e emocionais.

Contudo, compreendemos que 0s centros de ensinos necessitam estar capacitados para
amparar estes alunos, bem como os docentes necessitam de uma qualificacdo apropriada para
que ocorra uma atuacdo de forma eficaz e segura na formagéo e no desenvolvimento desses
alunos. E dever do corpo docente a busca por qualificagido que vise o aprimoramento de
capacidades e habilidades no desenvolver de praticas pedagdgicas que envolvam a inclusao
social no ensino escolar.

Constatamos que a inclusdo escolar ndo esta interligada somente a insercdo de criancgas
com necessidades educacionais especiais nas redes regulares de ensino, mas também na busca
pelo desenvolvimento delas no ambiente escolar no qual sejam capazes de potencializar o seu
aprendizado ao ponto de atuarem de forma critica e fundamental no seu convivio social.

Para que a inclusdo ocorra de forma efetiva e concreta o caminho a ser percorrido
ainda é longo e complexo, pois se requer uma atencdo especial aos limites das criangas
incluidas em sala de aula. Portanto, a escola deve ser vista como um ambiente genuinamente

educativo, onde se busca ensinar e aprender, onde se observara a troca de experiéncias e a

busca por mudangas especificas e adequadas no contexto escolar.

Assim sendo, nota-se que é imprescindivel que todo o corpo escolar se adeque a
mudancas e propostas necessarias para que ocorra a efetiva educacdo e o bom
desenvolvimento dos saberes e competéncias da educagéo.
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Deste modo, € nitido que o educador de forma isolada ndo seja capaz de desenvolver

um trabalho e préticas pedag6gicas na formacgéo integral do ser humano, seja ele portador ou
ndo de necessidades educacionais especiais. Além da participacdo do restante do corpo
escolar ser indispensavel é primordial a participacdo da familia no desenvolvimento destas
criancas, pois com a contribuicao de todos trilharemos o caminho correto para a construcao da
formagdo basica, cognitiva e social do cidad&o.

Conforme Teperino (2009), para que o processo de aprendizagem ocorra
satisfatoriamente, € essencial que a crianca esteja equilibrada emocionalmente, pois quanto
maior e melhor for o contato afetivo, maiores serdo as experiéncias sensoriais, possibilitando
um desenvolvimento cognitivo adequado.

O que norteia esse método de inclusdo no Brasil de fato, é a partir da criacdo da
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa com Deficiéncia (CORDE) em 1986 que
passou a promover acdes para garantir a permanéncia dos alunos com deficiéncia na escola.
Do mesmo modo o Brasil e outros paises procuraram instituir agdes na mesma perspectiva, e
Se preocuparam com essas mesmas questoes.

Contudo, ndo apenas as instadncias governamentais que se atentaram com essa
problematica e a lutarem por avangos na inclusdo, os cidaddos por estarem atentos, e cada vez
mais articulados em torno dos seus interesses, e desse modo expressivo transmitiram forca
para que houvesse esse debate politico.

Diante destes questionamentos ocorreu a criacdo de Leis e Decretos, se destacando em
1961 a Lei N° 4.024. LDBEN (Lei de Diretrizes Basicas da Educacdo Nacional), que
pretendia nortear o atendimento educacional das pessoas com deficiéncias, apontando em
direcdo aos direitos dos “excepcionais” a educagdo, preferencialmente, dentro do sistema
regular de ensino.

Na Carta Magna de 1988 como fonte primaria, no que se refere a Educacgéo Inclusiva
se destaca o previsto nos artigos 206 e 208, inciso I: “igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola”.

Diz ainda a Constituicdo Federal do Brasil (1988 p.123):

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de:
11 - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo basica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a saude.

Foi instituida também a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, de 1990; O

Estatuto da Crianga e do adolescente, de 1990; A Declaracdo de Salamanca, de 1994;
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A Lei N° 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996;

A Resolugdo n°® 2 — Institui Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagéo
Basica; A Lei n° 10.172, de 2001 — Aprova o Plano Nacional de Educagdo; O Decreto n°

6.094/07; A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e a Resolugdo n° 4
CNE/CEB. Plano Nacional de Educagéo (PNE), de 2014.

Conforme a Declaragdo de Salamanca, a Educagdo Inclusiva passou a ocupar 0 seu
devido espaco e o seu real conhecimento e efetivacdo com a publicacdo da legislacdo e
posteriormente com a implantacdo de praticas inclusivas para a concretizacdo dos direitos
adquiridos a todos aqueles amparado pela lei.

A Declaragéo de Salamanca ressalta:

“aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de
satisfazer a tais necessidades” (SALAMANCA, 1996, p.1).

Isso beneficia os alunos especiais, que passam a ter os mesmos direitos dos demais
alunos, inclusive de vivenciarem as experiéncias educativas que a escola regular oferece.

Conforme REGO (1995), “a escola deve ser um espaco para transformacdes, as
diferencas, o erro, as contradigdes, a colaboragdo mutua e a criatividade.” Dessa forma,
precisa-se de uma escola que ndo tenha medo de arriscar, que tenha coragem para criar e
questionar o que esté estabelecendo, em busca de rumos inovadores, necessarios a incluséo.

Foi um periodo longo, pois durante esse processo de construcdo da Politica Nacional
de Educacdo Especial e com a finalidade de extinguir as desigualdades educacionais do pais
derrotando os obstaculos que impediriam o0 acesso e a permanéncia na escola, foi criado pelo
Ministério da Educacdo e enviado ao Congresso Nacional o projeto de lei que cria o Plano
Nacional de Educacdo — PNE, que foi aprovado em 25 de junho de 2014 e estabeleceu 10
diretrizes objetivas e 20 metas estruturantes que garantiriam o direito a educagdo basica de
qualidade, a universalizacédo da alfabetizacdo e ampliacdo da escolaridade e das oportunidades
educacionais, das quais, 0 marco nesse plano foi estabelecido em sua Meta 4, e suas dezenove

estratégias, que tratou exclusivamente da educacgéo especial, como traz o texto do PNE:

Universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o
acesso a educacdo béasica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014. p.55)

O Plano Nacional de Educacdo concebeu um marco na educacdo nacional. Porém,

quando completou trés anos, em 25 de junho de 2017, o PNE, tinha oito prazos intermediarios
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vencidos e apenas seis dos trinta dispositivos relacionados integralmente cumpridos,

conforme divulgado pelo Relatdrio 3 Anos de Plano Nacional de Educagdo, do Observatdrio
do PNE - OPNE (2017, p. 3).

Contudo, o Plano representa uma enorme orientacdo para a reducao das desigualdades
e atrasos educacionais do Brasil, mas para que fossem cumpridas as metas ou se alcangasse
algum resultado, deveria ter sido elaborado, em seguida, um plano norteador para que as
politicas pulblicas sustentassem todas as outras acGes e que priorizassem as metas e as
estratégias definidas.

Muitas barreiras dificultavam a implantacdo de um sistema educacional brasileiro
inclusivo, gratuito para todos e que oferecesse oportunidades educacionais adequadas a todos
os estudantes. Apesar disso, era preciso também reconhecer os avancos ja alcancados e aceitar
os desafios que se apresentavam, direcionando os esforcos, engajando os grupos envolvidos
como sociedade, educadores, familias, 6rgdos ndo governamentais que apoiassem o projeto da
Escola para Todos a fim de avancar em direcdo as transformagfes na sociedade, a conquista

de politicas publicas e da validacao dos direitos adquiridos.

O ESPACO FISICO E A ACESSIBILIDADE NA ESCOLA

A sociedade escolar, assim como a sociedade em geral, ainda se encontra em uma
construcdo paulatina pelo reconhecimento, aceitacdo e adaptacdo dos direitos que norteiam as
pessoas portadoras de necessidades especiais. A acessibilidade apresentada tem permanecido
agregada em leis como maneira de se garantir os direitos a elas, até mesmo as que possuem
deficiéncia, onde buscam o0 acesso a todos o0s elementos que possam ser obtidos ou
frequentados.

E comum encontrarmos obstrucdes fisicas e imperfeicbes nas construces de
edificacOes, onde ocasionam dificuldade na locomogéo e o livre acesso das pessoas que por
sua vez podem possuir alguma deficiéncia, como cadeirantes ou deficientes visuais. Apds
desta analise, compreende-se a importancia da acessibilidade para a sociedade. Em se tratando
do ambiente escolar, a acessibilidade é algo de grande relevancia e necessidade, uma vez que

uma edificacdo escolar ndo adaptada podera acarretar na exclusdo de determinadas criancgas,

bem como do seu direito a educagdo conforme as leis os asseguram.

A acessibilidade € um fator essencial nesse processo de inclusdo educacional. Muito se
discute sobre 0s espacos e 0os ambientes escolares onde existe a capacidade para proporcionar
e aproximar-se junto a comunicacdo e a convivéncia entre as pessoas. Sucessivamente &

populacédo sempre faz as mesmas perguntas, se os locais sdo acessiveis, geralmente a resposta
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



V7 s
‘Eonedr EDICAGAD

é positiva baseada na existéncia de uma rampa, independente se esta adequada ou ndo. Os

Governantes apenas fazem sem seguir as determinacdes que sdo pertinentes, ao acesso a
rampa, pois a mesma se tornou um simbolo de acessibilidade fisica, assim como o banheiro
adaptado. No entanto, a adequacao dos espacos nao se resume apenas a estes dois elementos.

A acessibilidade esta bem mais além do que a adaptacdo de rampas e banheiros ela é
um conjunto de condicdes e possibilidades de alcance a todas as pessoas, para a utilizagéo
com segurancga e autonomia de espacos e edificaces, sejam eles publicos ou privados. O
mobilidrio e 0s equipamentos devem proporcionar a maior autonomia, conforto e
independéncia possivel a todos e dar a pessoa com deficiéncia, o direito de ir e vir a todos os
locais da escola, de se comunicar livremente e participar de todas as atividades com o méaximo
de independéncia possivel.

Além da acessibilidade arquitetbnica, € necessario prover a acessibilidade na
sinalizacdo e comunicagdo, e estimular acessibilidade atitudinal como forma de desenvolver
uma cultura de valores inclusivos na escola. Além disso, € indispensavel as ajudas técnicas
que sdo produtos, instrumentos, equipamentos ou sistemas técnicos usados por uma pessoa
com deficiéncia, especialmente produzidos ou disponiveis no mercado, que previne,

compensa ou atenua uma incapacidade.

A TECNOLOGIA ASSISTIVA

Para que a inclusdo se consolide se faz necessaria a adequacao do espacgo escolar, de
seus aparelhamentos e materiais pedagogicos, além da especializacdo para a capacitacdo dos
profissionais que trabalhem com essa demanda.

Portanto com a indigéncia de especializacdo dos docentes, aos novos recursos
tecnoldgicos apresentam uma eficiente solugdo para facilitar a utilizacdo no contexto da
inclusdo. Os recursos podem ser designados como tecnologia assistiva, ou ajudas técnicas.

Contudo, o trabalho consiste em como objetivar e discutir a importancia dos recursos
de tecnologia assistiva no cotidiano escolar, com evidéncia nos materiais pedagdgicos
adaptados que auxiliardo no processo de inclusao escolar dos alunos com deficiéncia.

Existe uma grande inquietacdo em torno da qualificacdo e especializacdo na formacéo

docente, pois se precisa ir aléem do discurso. Necessita ser efetivada no cotidiano dos
professores que trabalham na educacao basica brasileira, discernindo que atraves delas muitos
outros problemas poderdo ser consequentemente, resolvidos.

Como argumenta Saviani (2009):
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Trata-se, pois, de eleger a educagdo como maxima prioridade, definindo-a como o
eixo de um projeto de desenvolvimento nacional e, em consequéncia, carrear para
ela todos os recursos disponiveis. Assim procedendo, estariamos atacando de frente,
e simultaneamente, outros problemas do pais, como salde, seguranca, desemprego,
pobreza, infraestrutura de transporte, de energia, abastecimento, meio ambiente etc.
(SAVIANI, 2009, p.153).

Lauand (2005) ressalta que a TA €é vista como um verdadeiro campo do conhecimento,
um conjunto de técnicas, recursos, materiais, metodologias, servigos, produtos e estratégias
que visam aumentar a participacdo, inclusao social, autonomia, condicdo de vida melhor e
independéncia das pessoas com necessidades especiais, incapacidades, transtornos e
mobilidade reduzida. Nessa base, incluem-se diversos profissionais que trabalham em
distintos ramos para desenvolver aparatos, pesquisas e tudo que seja necessario para garantir a
aplicacdo da Tecnologia Assistiva - TA em todos os lugares e pessoas em geral. A amplitude
dessa tecnologia assistiva vem de maos dadas a diversos recursos destinados a dar suporte a
pessoas portadoras de algum tipo de deficiéncia.

Portanto utilizam-se esses recursos por diferentes necessidades, por exemplo, cadeira
de rodas, protese, ortese, e infindaveis aparelhos e equipamentos de adaptacGes, nas mais
distintas areas de necessidade pessoal.

Contudo classifica-se que as tecnologias assistidas sdo: meios que auxiliam a vida
diaria e praticidade do dia- a dia, materiais pedagogicos que visibilizam e complementam suas
necessidades especiais; aumentam a comunicacao e buscam alternativa por meio de aparelhos
ou recursos de acessibilidade ao computador, dentre outros.

Tudo isso sé foi possivel devido a estudos, pesquisas, analises e testes que sdo
otimizados com o objetivo de melhorar a vida das pessoas com deficiéncia em todos os
quesitos. Sao esses termos tedricos e praticos que compdem e definem a tecnologia assistiva,
que se trata de uma unido de varios fatores fundamentais e versateis, realmente progressista.

Conforme pautam os autores que abordam sobre essa tecnologia assistiva, elas passam
a ajudar por meios de técnicas elucidadas, para que as pessoas possam através de acessorio,
ter uma melhoria na forma de exercerem as atividades; Para outras elas sdo indispensaveis,
onde é a tecnologia que contribui para sua comunica¢do com o exterior, tanto nas situacdes de

educagdo como nas demais interagdes sociais.

Assim o estabelecido no decreto n° 5.296/2004, é que a acessibilidade deve estar em
uma condi¢do para uso, com garantia e autonomia, integral ou assessorada, dos espacgos,
equipamentos, edificacdes, dos servigos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de
comunicacdo e informacao, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida

(BRASIL, 2004).
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Frente a caréncia de pesquisas sobre as dificuldades e os desafios enfrentados pelo

professor da educacéo inclusiva, este estudo busca compreender os impasses e impedimentos
enfrentados pelos professores de uma escola da rede publica municipal de Padre Bernardo —
GO.

Participaram dessa pesquisa 08 professores, entre os participantes 07 eram do sexo
feminino e 01 do sexo masculino. A idade média dos professores em anos foi entre 25 e 54
anos. O tempo médio que os participantes lecionam é de 4 a 18 anos. Todos os professores
lecionam entre 0 4° e 9° ano.

Como instrumento de pesquisa foi utilizado um questionario composto por 10
questdes, com o intuito de coletar informacdes referentes a sexo, idade, formacéo, preparacédo
profissional para inclusdo escolar, conhecimentos legislativos referentes as politicas publicas
de inclusdo escolar, faixa salarial, desafios e medidas que possam facilitar a pratica da
inclusdo nas escolas. E importante ressaltar que o questionario foi acompanhado de um termo
de consentimento livre e esclarecido para resguardar os profissionais. O estudo foi proposto a
todos os professores, apOs 0 interesse em participar os questionarios foram entregues,
esclarecidos junto com o termo de consentimento, e acordados que 0 prazo seria de uma
semana.

Com o objetivo de caracterizar a formacao inicial e continuada dos professores,
po6de se verificar que a formacgdo académica dos professores € a seguinte: 51% dos professores
possuem graduacdo e 49% sdo pds-graduados, em relacdo a formacdo continuada em relacéo
ao processo de inclusdo de aluno com NEE, apenas 01 professor ja participou de palestras e
cursos relacionados a inclusdo. Percebe-se que os professores possuem grande interesse na
formacdo continuada e vontade de participar de palestras e cursos, porém se trata de uma
cidade do interior que ndo oferece cursos livres relacionados ao tema, e a secretaria de
educacdo também ndo oferta eventos que abordem a inclusdo como tema. Diante desses
resultados podemos questionar qual é o impacto dos cursos oferecidos e realizados para a

préatica profissional da inclusdo escolar? A maioria dos professores afirma ter pouco preparo e

que gostariam que 0 municipio investisse, com cursos de formacao profissional.

A inclusdo escolar implica, efetivamente, um aprimoramento constante dos
professores, com a apresentacdo de instrumentos e referenciais que evoluam e desenvolvam as
praticas pedagogicas aplicadas por eles. A preparacdo apropriada de todos os educadores, 0

aprimoramento dos profissionais, seja através de palestras abrangentes ou treinamentos
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especificos, € o ponto fundamental para a efetivacdo do processo inclusivo nas escolas. Essa

preparacdo ndo esta relacionada, somente aos métodos e recursos especializados, mas também
a um trabalho que oriente e proporcione o desenvolvimento de competéncias e habilidades na
exploracdo e dominio cada vez mais amplo de suas proprias praticas docentes. (GOMES,
GONZALEZ REY, 2007).

A partir das andlises até entdo apresentadas, os resultados apontam a caréncia da
preparacdo profissional para se trabalhar com alunos com NEE.

No entanto, ao se pensar na efetivacdo da inclusdo nas escolas, € imprescindivel
que o professor conhega os embasamentos principais que cercam essa questdo. Portanto, ao
serem questionados quanto ao conhecimento legislativo, apenas 12% indicam possuir algum
tipo de conhecimento dessa base legal e juridica em relacdo a educacgdo inclusiva. 1sso nos
leva a refletir que a falta de comprometimento pode ser mutua, tanto dos responsaveis legais
pela educacdo municipal, quanto dos professores.

Outro fator importante enfatizado no questionario foram os pontos negativos da
inclusdo. Os professores foram unanimes em relatar que existe falta de materiais pedagogicos
para se trabalhar a educacao inclusiva, falta de investimento por parte do governo em recursos
e capacitacdo de profissionais, negligéncia dos pais em relacdo a educacdo e cuidado com 0s
filnos e assumem que se sentem desamparados para lidar com alunos com necessidades
especiais, em contrapartida TODOS descobriram a riqueza que representa o trabalho na
diversidade e decidiram enfrentar o desafio, mas se sentem em alguns momentos
desvalorizados pelo governo que poderia olhar com mais amor e cuidado para todos os

alunos, principalmente os que possuem algum tipo de deficiéncia, seja ela qual for.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim, o objetivo deste estudo foi atingido na medida em que foram sendo reveladas
as percepcdes dos professores sobre as dificuldades no trabalho inclusivo e nas entre linhas
aclarando a fragilidade da sua formacdo. Entretanto, os professores anunciam-se e denunciam-
se despreparados. Esta constatacdo torna este estudo relevante por suscitar discussdes a

respeito do assunto e desta forma contribuir com estudos ja desenvolvidos nesta area,

favorecendo a compreensao do processo inclusivo.
Também, pode auxiliar no direcionamento da formacdo docente contribuindo para o
avanco da experiéncia da educagéo inclusiva. A pesquisa ndo trouxe conclusdes definitivas.

Todavia, espera-se que as inquietagdes e questdes levantadas ao longo deste estudo possam de
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alguma forma ser Gtil ao campo da educacédo e particularmente a reflexdo dos professores e

sua formagéo.

Portanto, é nitido que nas relacdes de ensino que envolva a inclusao escolar, o amor
pelo conhecimento é algo de grande relevancia, pois é através dele que se desenvolvem
metodologias especificas de ensino para adapta-las a cada situacdo ou até mesmo a cada
crianga de forma particular. Sendo assim, se atinge a pratica pedagogica ideal a cada aluno,
bem como a efetivacdo da construcéo de boas relacfes no cotidiano escolar.

Conclui-se que a inclusdo se colocada como uma nova modalidade educacional de
afetividade e motivacéo, cujo conceito fundamental defende a heterogeneidade como situacao
provocadora de interacGes entre os alunos que possuem caracteristicas pessoais, sociais,
culturais das mais diversas. Ressalta-se ainda que, essa modalidade propde que a pratica
pedagdgica se amplie e enriqueca frente as diferencas e que novas disciplinas que direcionem
0 professor a atuar diretamente com criangas com necessidades educacionais especiais, sejam
incluidas no curriculo dos cursos de formacdo de professores ofertando aos mesmos a
oportunidade em desenvolver profissionalmente para que assim possam valorizar a criticidade

dos alunos e contribuir bem mais com o seu desenvolvimento.
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