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RESUMO

Nos plurais cenarios da educagdo contemporanea, emerge como necessidade de debate, ainda e
amidde, a questdo da avaliacdo, sobretudo como pratica que precisa passar pela ressignificacao,
para assim, se produzir de modo dialogal, aberto e plural, considerando-se todas as diversidades
inerentes aos seres humanos. Discutimos sobre 0s processos de avaliagdo constituidos na escola
inclusiva, considerando a experiéncia vivida no ano de 2019, em uma escola publica de
educacdo bésica, na cidade de Serrinha, Bahia no que tange a inclusdo de sujeitos com
deficiéncias e necessidades educacionais especificas. Objetivamos a identificar as percepc¢des
dos sujeitos docentes sobre a avaliagdo escolar, tendo como meta compreender as relagdes entre
os modelos de avaliacdo aplicados e a inclusdo escolar de muitos estudantes, além de refletir
sobre a necessidade de repensar a avaliagdo como processo e nunca como final de um ciclo ou
etapa. O diélogo tedrico se consolidou, a partir do aprofundamento dos aspectos pedagdgicos e
sociais da avaliacdo posteriormente, com um trabalho de campo, de cunho qualitativo, sendo um
estudo empirico exploratorio, onde foi realizada observagdo da pratica docente e feitas
entrevistas a nove educadores, diretamente envolvidos com as préaticas de inclusdo tecidas na
escola. Concluimos que a avaliacdo significa uma acdo imperiosa da escola, admitindo que
tenham extrema dificuldade em compreender possibilidades avaliativas de alunos com
deficiéncias, carecendo de processos formativos em fluxo, pois, na medida em que se inserem
alunos com diversas situacdes e perfis consubstanciados por especificidades, a escola precisa
construir novas rotas de pensar e realizar a avaliagéo.

Palavras-chave: Avaliagdo; Aprendizagem; Incluséo.

INTRODUCAO

O presente artigo reflete sobre as visGes e praticas dos educadores quanto a edificacdo
dos processos de avaliacdo da aprendizagem, efetivados na unidade escolar, tendo-se
aberta a instituicdo aos desafios de matricular, acolher e incluir alunos com deficiéncias,
no ano de 2019. A inspiracdo para a pesquisa surgiu a partir da nossa experiéncia
pessoal enquanto professor e doutor em Ciéncia da Educacdo, em atividade de
Seminario Tematico realizado na UNINTER- Universidad Internacional Trés

Fronteras, em Assuncdo, quando dialogamos com a tematica da inclusdo escolar, sendo
orientados pela docente Dra. Nélida Idalina Palacios de Girett. Na ocasido das aulas
naquele pais, eu e um grupo de doutorando do Brasil, nos inquietamos em relacdo a
questdo da avaliacdo e como podem ser edificadas praticas nos cenarios das escolas

inclusivas brasileiras. As nossas aulas do Doutorado se encerraram com nossas defesas
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continuamos a dialogar sobre incluséo e avaliacdo nas instancias académicas mediante
grupo de estudos, do qual, em coletivo, temos tratado de aprofundar nossas inquietagoes
docentes.

Diante disso, durante o0 ano de 2018 e 2019, efetivamos discussdes aprofundadas no
cerne do GETEL-Grupo de Estudos em Tecnologias, Educacdo Inclusiva e Libras, do
que sou membro efetivo. Em nossos estudos grupais, emergiu a questdo de aprofundar e
compreender os sentidos e significados que os educadores constroem quanto a avaliagcdo

nos cenarios da escola inclusiva

Com isso, elegemos como campo de estudo, uma escola de educacédo bésica, situada na
cidade de Serrinha, na Bahia, justamente por ser uma instituicdo aberta a diversidade e
que, no ano de 2019, matriculou um grupo composto de seis estudantes com deficiéncia:
Alunos com TEA, baixa visdo, deficiéncia motora, deficiéncia intelectual e deficiéncia

auditiva.

A relevancia do tema em discussdo se encontra no fato de ser a avaliacdo um dos
principais aspectos do processo ensino-aprendizagem, bem como por associar-se este a
um dos principais problemas socioeducacionais observados no sistema educacional
brasileiro: a necessidade de construcdo de educacao inclusiva que respeite a diversidade
e acolha todos e todas as pessoas numa escola que garanta a matricula mas, acima de

tudo, acessibilidade e a garantia da aprendizagem.

Pensamos que poderiamos explorar melhor o tema, 0 que nos levou a investigar o
seguinte problema: Quais as percepcdes e praticas sdo elaboradas quanto ao processo de

avaliacdo escolar de alunos com deficiéncias, no cenario de uma escola inclusiva?

Para consolidacdo da pesquisa, acolhemos a abordagem qualitativa para subsidiar o
estudo, tendo como opc¢do o desenho exploratério de inspiracdo descritiva, em
consonancia com o objeto do estudo, que envolveu pessoas, sobretudo, estudantes com
diagnostico de deficiéncia e docentes (no estudo, estiveram participando das entrevistas

oito docentes que atuam diretamente com alunos considerados com deficiéncias, e

matriculados como tal condicdo) que atuam na dimensdo da préatica inclusiva, no

cenario de uma escola publica.

A pesquisa foi delineada segundo trés etapas: inicialmente, realizamos leitura e

tratamento da literatura pertinente ao tema; posteriormente, realizamos um estudo de
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campo, por ser um método que permite ao pesquisador aproximar-se mais do objeto a

ser estudo; por ultimo, foram feitos o tratamento e analise dos dados.

De um modo geral, constatamos que, 0s sujeitos ouvidos na pesquisa ainda concebem a
avaliacdo como prética de afericdo do quanto eles aprenderam ou ndo, de carater
excludente. Entretanto, o coletivo ouvido demonstrou o desejo de que a escola
compreenda as demandas e elabore modelos e praticas avaliativas diversificadas e que,
considerem as especificidades dos educandos com deficiéncias, suas limitacdes e seus

avangos.

1. REFLEXAO SOBRE OS SENTIDOS E SIGNFICADOS DE AVALIAR

A palavra avaliar, quase sempre e amiude, acompanha o cotidiano escolar muito
embora, tal vocdbulo seja usado, nas mais amplas e variadas acepg¢des, em diversas
areas do conhecimento. No cenario da educacéo, a discussdo sobre avaliagdo continua
sendo pertinente, urgente e necessaria, sobretudo pela tessitura das novas problematicas
que se forjam nas salas de aula, nos patios e cercanias onde se acham imersas as nossas

escolas.

Frequentemente, o termo avaliar é usado para designar medida, indicar o valor de algo.
Nos dicionérios, o vocdbulo aparece como 0 ato de “determinar o valor ou valia de
computar, calcular”. A propria etimologia da palavra ja remete a um julgamento de
valor: avaliar — do latim; valeo, valere, valor, ter valor valer. Segundo Luckesi (2000,
p.69), a avaliagdo pode ser entendida como “[...] um juizo de qualidade sobre dados

relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisao”.

Em se tratando da avaliacdo no territério da educacdo, que prioriza conhecer a
aprendizagem também é assim. Observa-se 0 desempenho do educando e obtém-se
dados a respeito daquilo que foi assimilado por ele, analisa-se o seu aprendizado e

atribuem-se consideragdes, opinides, a respeito dessa aprendizagem.

A avaliacdo da aprendizagem, portanto, vai além da simples medida de conhecimentos.

Ela passa da mera qualificacdo para um reconhecimento qualitativo da apreensdo do

educando a respeito daquilo que Ihe foi ensinado. Além do mais, implica que o
avaliador / professor tome alguma decisdo diante das informacGes que obtém com

relacéo a aprendizagem que o educando apresenta, ou seja:
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[...] a avaliacdo devera ser assumida como um instrumento de

compreensdo do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno,
tendo em vista tomar decisfes suficientes e satisfatrias para que se
possa avancar no seu processo de aprendizagem (LUCKESI, 2000,
p.81).

O sistema educacional brasileiro, que, por sua vez, estd imbricado no sistema sécio

politico do pais, tem limitado a préatica da avaliagdo tal como foi citada acima, na
medida em que se pauta na qualificacdo, ou melhor, na nota ou conceito. Transformar o
resultado da aprendizagem em nimeros ndo informa claramente o que foi compreendido
pelo aluno, impossibilitando o professor de tomar decisdes acertadas a respeito desse
aprendizado, influenciando negativamente no avanco da aquisicdo de conhecimentos

pelo educando. Ou, no dizer de Luckesi:

Essa transformacédo indevida da qualidade impossibilita ao professor
diagnosticar a real situacdo do aluno e, consequentemente, ao aluno de
tomar consciéncia de sua situacdo em termos de aprendizagem. Fatos
esses que dificultam o avango do aluno, uma vez que n&o estdo sendo
utilizados instrumentos para que ele possa progredir na apropriacao
ativa dos conhecimentos. E isso significa, por sua vez, uma atitude
antidemocratica em questdes de ensino (LUCKESI, 2000, p.80).

A nogéo de avaliagdo como mensuracgdo de conhecimentos, que consiste em classificar
0 aluno numa espécie de ranking, sem levar em conta o porqué das boas e mas
classificagbes, parte de um pressuposto objetivo da mesma, estd apoiado em ideias
positivistas, sendo a nota tomada como verdade absoluta.

Uma concepc¢édo de avaliacdo assim descrita revela-se incompleta, fragmentada, e nao
abarca a realidade implicita nos nameros ali indicados. A nota, dessa forma, ganha
status de pré-requisito para o aluno avancar de um estagio a outro; porém, a nota nem
sempre revela até que ponto o aluno domina o conhecimento veiculado pelo professor,

afinal, conhecimento néo € algo palpavel.

E a discussdo sobre avaliagdo amplia-se quando a questdo de volta para a diversidade e
a necessidade de repensar os instrumentos, os modelos e as praticas em avaliar, tendo
em vista a incluséo, a permanéncia e a aprendizagem de sujeitos com NEE na escola.
Logo, uma reflexdo apurada sobre a importancia de discutirmos entre os sujeitos sobre

avaliagdes praticadas na escola que desejamos ser inclusiva se reveste de relevancia e

urgéncia.

Em linhas gerais, a discussdo sobre as politicas publicas, leis e atos normativos sobre a

direcdo da construcdo da escola inclusiva se alargou bastante nos ultimos anos,
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sobretudo com a demarcacdo da Lei de Inclusdo, sancionada pela entdo presidenta

Dilma Rousseff. O que, de certo modo, deu visibilidade a questdo da inclusao.

Entretanto, precisamos ponderar sobre a questdo de ordem pratica: Como estabelecer
critérios de avaliacdo, promocdo e assegurar a aprendizagens dos sujeitos com

deficiéncia incluidos nos cenarios das escolas publicas regulares?

Precisamos rever readequar e redesenhar os caminhos da avaliacéo até entdo, trilhados
na escola. Salutar entdo, ouvir os sujeitos, sobretudo aqueles que lidam com alunos que
possuem deficiéncias e carecem de modos diversos de serem avaliados em seus avangos

e demandas.

Deste modo, na proxima secdo dialogamos um pouco mais quanto a avaliagdo no
cendrio das praticas inclusivas, tendo como foco o debate quanto aos processos de

avaliar aprendizagem de pessoas com deficiéncia na escola publica.
2. AVALIACAO E INCLUSAO DE SUJEITOS COM DEFICIENCIA

Nos Ultimos anos, estdo sendo processadas mudancas significativas na conceitualizagdo
da Educacdo Especial, 0 que provoca o surgimento de novos enfoques educativos, em
muitas partes do mundo. Diversas teorias tém surgido, no cenario cientifico
especialmente no contexto das ciéncias Pedagbgicas, o que tem promovido a
ressignificacdo da Educagdo como um todo. Esta mobilidade tem sido demarcada,

principalmente, na década de sessenta, conforme Santos afirma:

Parece correto afirmar que € a partir dos anos sessenta que a luta pelos
Direitos Humanos se fortalece. Tal se verifica entre outros motivos,
pelo proprio crescimento dos movimentos das memdrias, pelo
avanco das ciéncias em demonstrar e propor a desmistificacdo dos
preconceitos e da necessidade de unido dos povos, a difusdo das
ideias da Sociologia contra a discriminacdo, a segregacdo, e 0S
avancos tecnoldgicos que configuram nossos dias.(SANTOS, 2000,
p.35).

Desta forma, todo o contingente de proposicdes, postulados e fendmenos sédo refletidos
na educacdo como um todo e em muitos paises os ideais de educagéo especial agora se
disseminam, com novos enfoques, movidos, e inspirados principalmente por alguns

fatos, que contribuiram decisivamente para a disseminacdo e a ressignificacdo da

Educacdo Especial.
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Neste bojo, emergem as discussdes quanto a ressignificacdo do ato de avaliar,

principalmente pela urgéncia que tal ato assume na proposta de tecer os fios da

educacéo inclusiva.

A ideia de educacéo inclusiva coloca a questdo da presenca do aluno com diferengas, no

Ensino regular sob nova 6tica, reconhecendo a existéncia da diversidade, ou seja,

Das mais variadas diferencas-originarias de condicBes pessoais,
sociais, culturais e politicas e tem como pressuposto que a escola atual
ndo consegue dar conta dessas diferencas, na medida em que proclama
a necessidade de modificacdes estruturais da escola que ai esta, para
que elas sejam capazes de prover uma educagédo de alta qualidade a
todas as criancas. (MIRANDA, 2002, p.50).

N&o é raro ter-se alunos com deficiéncias que, apds longos periodos de escolarizagdo
experimentam o “insucesso”, permeados de repeténcias, conseguem concluir seus
estudos, mesmo sem conseguir alcancar o nivel de conhecimentos que se espera de
alguém que cursou toda a fase obrigatéria da escolarizacdo. Assim é que, estes
educandos, somados aqueles que, por ndo suportarem a situagdo imposta pelo sistema
educacional, terminam por abandonar a escola, enfrentam uma grave consequéncia:
chegam a idade adulta, despreparados para atuar na sociedade onde vivem e ainda para
seguir uma determinada profissdo. Este fato é também uma forma de manifestacdo do

insucesso escolar.

Existe certa tendéncia entre os educandos e a sociedade de tratar o estudante com
deficiéncia como incapaz, “coitadinho” € mesmo como o proprio culpado do baixo
rendimento na aprendizagem; no entanto o insucesso escolar, tal como pode ser
observado, mostra-se em sujeitos particulares, mas que vivem numa determinada
sociedade estdo inseridos num certo contexto social, o que revela que o fracasso escolar

ndo provem unicamente dele, mas de um coletivo de fatores.

Considera-se errdnea a atitude de determinadas pessoas ao julgarem que os alunos com
deficiéncia ndo conseguirdo obter éxito e possuem algum tipo de problema psicol6gico
que os impedem de aprender. Mas, ndo se podem reduzir as causas do insucesso escolar
dos sujeitos com deficiéncia apenas aos limites impostos pela condigcéo bioldgica. Sabe-

se que as dificuldades de aprendizagem, na maioria das vezes, relacionam-se mesmo ao

fator socio educacional. O insucesso do aluno, muitas vezes, se processa e se cristaliza

nas relacbes pedagogicas constituidas dentro da escola.
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Observa-se que, segundo Bossa: “nas tramas do fazer o do viver pedagogicas

cotidianamente nas escolas, que se pode perceber as reais razdes do fracasso escolar das
criangas advindas de meios socioculturais mais pobres” (PATTO apud BOSSA, 2002,
p. 25)

A avaliac3o é vista como o pivd da aprovacdo/reprovacio dos estudantes. E importante
que se perceba, contudo, que as praticas avaliativas ndo acontecem isoladamente. Elas
sdo parte de um modelo pedagdgico e sdo definidas pelas circunstancias presentes nesse
modelo. Desse modo o gque se tem é uma avaliacdo carregada de autoritarismo, visto que

seguem um modelo pedagogico que se impde pela autoridade.

Essa pedagogia também ndo esta descontextualizada, pois serve a uma sociedade que
visa a sua conservacdo. Assim, a escola reproduz a sociedade através da inculcacao de
valores e condutas em seus alunos, evitando que estes se desviem de padrdes

preestabelecidos. Infere-se dai que:

[...] o fracasso escolar, hd muito evidenciado e denunciado, é também
expressao do modo como a escola esta estruturada e organizada, o que
impbe olhar criticamente as suas regras, rituais, praticas, enfim, o
conjunto de relagdes e situagcdes que nela se estabelecem. (SOUSA,
1997, p. 125-126)

De acordo com Luckesi (2000), a avaliacdo da aprendizagem nas escolas brasileiras
segue a ldgica do liberal-conservadorismo, um modelo social que encontra suas raizes
no seculo XIX. Este modelo deu origem a trés correntes pedagdgicas que tém por
objetivos uma construcdo educacional que termina por reproduzir a sociedade. Séo elas:

a pedagogia tradicional, a renovada ou escola novista e a tecnicista.

A avaliacdo, tal como é compreendida e vivenciada na escola, acaba por legitimar o
insucesso do aluno, sobretudo dos que tem NEE, pois segue a uma pratica voltada para
a selecdo social e para os modelos unificadores e alheios a principio da diversidade

humana.

O sistema educacional atual fundamenta-se numa pedagogia conservadora, gerando
rituais autoritarios no seu bojo. Ocorre que, as praticas do professor bem como a

avaliacdo da aprendizagem estdo presentes nesses rituais. Por isso, quaisquer elementos

constitutivos da avaliacdo podem ser tomados a partir de critérios pessoais. Como

afirmam André e Passos:

[...] mesmo quando estdo apoiados em instrumentos objetivos como
testes, provas ou escalas de avaliacOes, eles passam por um processo
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de filtragem do professor. Os juizos de valor, que ddo base a
avaliacdo, sdo matizados pela opini&o pessoal do professor, por aquilo
que ele valoriza, por suas simpatias, empatias ou antipatias em relagéo
ao aluno, por seus conceitos, por suas concepgdes e crengas. Alguns
valorizam a capacidade de argumentagdo do aluno, outros a resposta
correta, uns a ortografia, outros a expresséo escrita, alguns o conceito,
outros a técnica (ANDRE & PASSOS, 1997, p.114)

A avaliacdo ainda se constitui num expediente de disciplinamento nas méos do
professor autoritario. Dessa maneira, o educador faz provas e testes dentro de uma 6tica
hermética como uma espécie de castigo pelo comportamento inadequado da turma.
Acrescente-se que ha vezes em que o professor ndo estabelece didlogos com os sujeitos,
tendo em vista conhecer suas demandas e seus avancgos, procedendo ao ato de avaliar
pautado em os critérios fechados, os quais deixam de lado as especificidades de cada
um, previamente, deixando evidenciados que deixa, quase sempre, a criacdo dos
mesmos para 0 momento da correcdo que, como ja foi sinalizado, é permeada por sua

subjetividade.

Sendo assim, consideramos relevante e urgente que as escolas, que se desejam constituir
como inclusivas abram dialogos fecundos com os atores e atrizes sociais da escola (
aqui incluimos discentes, docentes, funcionarios, gestdo familias) no que tange a
edificacdo de pautas avaliativas centradas em cada sujeito, nas suas demandas, em face
de se perceber os avangos, e mesmo 0s pontos que precisam ser previstos, repensados e

redesenhados para assegura, de fato e de direito o acesso de todos a aprendizagem.
3. SOBRE A METODOLOGIA E OS RESULTADOS DA PESQUISA

A pesquisa que efetivamos, ao longo de um periodo de um semestre, entre 0s sujeitos
docentes com atuacdo na escola publica, nos revelaram muitos aspectos quanto a
avaliacdo praticada, sobretudo, sobre seus desejos e necessidades a serem vistos pela
escola em relacdo ao processo de avaliacdo aberto, dialogante, plural e acima de tudo,

que respeite a diversidade de todos.

Logo, procedemos a analise de falas, depoimentos reveladores dos sujeitos sociais, 0s
quais discutiremos, a seguir. O Interessante &€ que, muitos se disseram desconhecedores

quanto a elaboragdo de instrumentos e conteidos inclusivos direcionados aos alunos

com deficiéncia, alegando-se, via de regra, falta do famoso preparo.

Durante quase 0s seis meses em que estivemos observando as praticas, reunides,
atividades complementares, na unidade escolar, foram recorrentes discursos do néo

preparo, ndo me sinto preparado (a), na Universidade ndo nos prepararam para essa
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escola. Sendo que, em certas ocasifes se perceberam, de fato situacdes conflituosas,

onde alguns educadores transferiram a responsabilidade da avaliacdo para a

coordenacdo da escola. Falas colhidas in loco:

Eu tenho vontade de ajudar o aluno y, entretanto ndo sei nem como comegar. (docente
y, 2019)

Eu quero muito ajudar meu aluno. Vejo que ele precisa de atencdo,
porém, na minha formagdo eu nunca estudei nada sobre pessoa autista,
pessoa com deficiéncia. No caso de W (referindo-se a aluno com
dificuldade motora) é mais fécil, pois adoto estratégia oral, pergunto e
eu mesmo registro as questdes para ele. Mas no caso de Y (aluno com
TEA) de fato ha que se construir tudo em funcdo dele. Para mim a
prova dele tem que ser adaptada. ( Docente Y1, 2019)

De fato, a preocupacédo formativa € inerente a praxis do professor, sobretudo quanto ao

norte metodoldgico, postura e como proceder a avaliacdo. Um docente assim ponderou:

Eu ndo sei como vou avaliar o rapaz y. Eu dou aula de uma matéria
abstrata. Vejo que ele fica na aula, o tempo todo alheio. Sei que
preciso fazer material especifico para ele, como foi dito na oficina de
formagdo com a Professora Y. Mas ndo sei mesmo como fazer. Que
dir4, como vou fazer uma prova para ele? Avaliar o que? Como
iremos aprovar? (Docente Y3, 2019)

Os sujeitos tém consciéncia de que a avaliacdo existe, nas escolas e participe do sistema
com diversas fungbes e sentidos, entretanto, a posicdo hegemdnica de servir para
verificar a aprendizagem, nos pareceu a mais veiculada nas escolas. Muitos ainda
acreditam que a avaliacdo funciona mesmo para conferir notas. Tal situacdo deixa a
mostra que a preocupacao com a nota é muito mais intensa do que a preocupagdo com a

significativa aprendizagem.
Neste aspecto ilustramos com um fala colhida na pesquisa:

No6s daqui incluimos diversos alunos e alunas com muitas
deficiéncias, porém, fica sempre uma pergunta: Como iremos avaliar
esses meninos? Que tipo de instrumento eu vou precisar elaborar para
perceber os avangos que meu aluno X, que tem autismo conseguiu
alcangar? Serd que ele estd mesmo aprendendo? Minha preocupagéo é
essa. N&o creio ser legal incluir por incluir. Na verdade, ndo é nem
incluir. Sem ajudar o outro a avancar nao € inclusdo. E apenas uma
matricula no sistema. Mas, 0 sistema quer resultados. E como
assegurar, por exemplo, a nota de um aluno X, y, ou z que tem essa ou
aquela deficiéncia? (Docente Y6, 2019)

De fato, a preocupacdo do professor procede, uma vez que 0 sistema de escolar
inclusivo pressupde uma série de condicdes para que se efetive a aprendizagem de

todos. No caso, ha que se considerar a estrutura pedagdgica, o suporte, a implantacdo do
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AEE com equipe multidisciplinar, entre tantos fatores. Entretanto, ao final do ano

letivo, 0 que os pais, a sociedade e o Governo querem ver? Os indices, as notas, 0
IDEB. Nesta 6tica, 0 docente Y 6 nos alerta para uma realidade vivida nas escolas.
Precisamos ser um sistema de ensino que garanta exceléncia, qualidade e um produto
final: o aluno que aprendeu no minimo as competéncias elencadas nos dispositivos

eleitos como métrica oficial da qualidade do servigo prestado pela escola.

Neste sentido, cabem reflexdes e a¢Oes urgentes sobre os elos entre 0 que se ensina,
como se ensina, para que se ensine e como se avalia. A pesquisa deixou evidente que 0s
educadores conhecem diferentes instrumentos de avaliagdo, como testes, provas,
pesquisas e outras atividades que possam conferir-lhes uma nota. Fica claro, porém, que
para alguns, somente testes e provas podem avaliar os conhecimentos que eles
conseguiram construir. Alguns docentes consideram estes o tipo de avaliacdo mais

produtivo.

Faz-se importante colocar que, comumente, chamam-se testes 0s instrumentos
utilizados para avaliar o educando durante o processo de aprendizagem em um bimestre
ou unidade. Provas séo 0s instrumentos com o0s quais se avalia ao final do bimestre ou

unidade.

Percebe-se, por isso, que a escola realiza ou, pelo menos, tenta realizar uma avaliacdo
processual, buscando compreender o quanto o aluno conseguiu assimilar daquilo que
Ihe foi ensinado. Esta é sempre mais constante durante um determinado periodo,
oferecendo, dessa forma, a oportunidade para o educando verificar suas proprias falhas
e tentar corrigi-las. Da mesma forma, esta presente a avaliacdo somativa, cuja finalidade
é designar uma nota para o produto da aprendizagem. E claro que os testes também
quantificam o conhecimento. A diferenga reside no fato de que, enquanto as provas
concentram-se no produto da aprendizagem, os testes oferecem maiores possibilidades

de voltar-se para o processo do aprender.

Segundo Mediano (1977, p. 35), “Bloom (1971) diz que a avaliagdo formativa da
melhores resultados quando ndo lhe ¢é atribuida uma nota”. Sabendo que a avaliacéo

formativa é aquela cuja funcdo é dar formacdo ao educando, é ajudar o aprendiz, as

atividades propostas pelos professores podem, entéo, oferecer bons indicios do nivel de
aprendizagem dos educados. Uma simples tarefa oferece grandes informac6es para que

0 professor consiga perceber o que o aluno aprendeu. Tarefas, assim, sdo sempre
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realizadas pelos estudantes e estes, inclusive, percebem quando o professor gostou da

sua producdo, mesmo que o educador ndo expresse a sua opinido de forma explicita.

Os docentes consideram que as avaliagcbes sdo um meio eficaz para que se saiba o que
eles (os alunos) aprenderam. Os comentarios revelam que percebem e utilizam a
avaliacdo com esse proposito, empreendendo, inclusive, atitudes diferentes para cada
resultado apresentado. Obtém-se resultado satisfatorio, continuam utilizando a mesma
metodologia nas aulas; se, por outro lado, ndo alcangam um bom resultado, esforgcam-se
mais para melhorar. A avaliacdo, entdo, funciona como uma bdssola que revela para

onde se deve orientar o fazer pedagogico.

Além disso, a avaliacdo da suporte ao professor para que este descubra em que ponto o
aluno esta falhando e, assim, possa auxiliar o educando, caso surja alguma dificuldade
na aprendizagem. Considere-se ainda, que a avaliacdo pode ser eficaz ndo sé para
conferir a assimilagdo do conhecimento, mas também o comportamento do aprendiz
diante do conhecimento adquirido, ou seja, a avaliagcdo oferece informacdes a respeito

ndo so da aprendizagem intelectual, mas também da aprendizagem atitudinal.
CONSIDERACOES FINAIS

O estudo, embora de molde exploratorio inicial, nos permitiu tecer algumas
ponderacBes importantes, sobretudo para 0s que estudam a avaliagdo como processo,
como forma, como caminho para efetivar a aprendizagem, e a ressignificacdo dos
caminhos e caminhadas feitas na e pela educacdo, sobretudo, quando se deseja a
consolidacdo da pratica que inclui todas as pessoas, numa escola que promove a

aprendizagem.

Primeira ponderagdo: sera que as provas e testes sdo mesmo os melhores instrumentos
para se avaliar a aprendizagem de alguem? N&o se tem conhecimento de um
instrumento tdo completo a ponto de avaliar se 0 educando esta aprendendo a conhecer,

aprendendo a fazer, aprendendo a ser e a conviver.

Segunda ponderacdo: Como pensar em edificar uma avaliacdo justa, que agregue que

respeite as diversidades e especificidades dos educandos com deficiéncia?

Talvez esta ponderacdo seja o calcanhar de Aquiles para muitos educadores, sobretudo
que precisam lidar com as diferencas, dentro de velhas praticas que tentam
homogeneizar as pessoas, em modelos herméticos, percorrendo resultados e parametros

tipificados como os melhores para cada série e grupo. De fato, a escola precisa se

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO

preocupar com seus objetivos, metas e desenvolvimento de competéncias e habilidades

estandardizadas nos dispositivos oficias de afericdo da qualidade do sistema educativo.

Entretanto, para longe de ser uma aferi¢cdo do quanto o aluno com deficiéncia conseguiu
aprender, a avaliacdo enquanto processo, nos permite enxergar a necessidade de
abertura, de didlogos com as muitas possibilidades que a sala de aula, a escola em si
representa para os sujeitos, que até entdo, ndo podiam e nao se sentiam participes de um

grupo social, tipico da escola.

E preciso estar atentos, a funcéo reflexiva da avaliagio: Esta tdo importante quanto as
demais, pois propicia ao educador o olhar para a caminhada e para o caminho,
favorecendo a abertura de novas trilhas, atalhos e veredas por onde todos devem
caminhar na busca incansavel pela construgdo do conhecimento. E, preciso entdo, em
nome da inclusdo e da aprendizagem de todos e todas, que avancemos na travessia das

praticas avaliativas excludentes para as inclusivas.
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