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RESUMO

A pesquisa objetiva analisar as préaticas de ensino de educagéo inclusiva na ética de escolas publicas
do DF, compreendendo o desenvolvimento dos professores que trabalham e atuam com estudantes
com necessidades educacionais especiais. O objeto em questdo estruturou-se a partir do seguinte
problema: Qual a percep¢do dos professores em relacdo aos alunos com deficiéncia? Para a
metodologia, optou-se por uma pesquisa de natureza qualitativa, mediante pesquisa bibliogréfica,
documental e de campo. Os instrumentos de pesquisa realizados foram o questionario e a observagédo
com professores. O estudo encontra-se ancorado a luz dos autores: Tardif (2008) e Curado (2014) que
sustentam a formagdo docente para atuar na escolarizagdo; Maricélia Souto (2014), Mantoan (2013,
2015), Carvalho (2014), Orra (2017) e Vygotsky, que contextualizam o desenvolvimento infantil e a
educagdo inclusiva. Buscou-se investigar o posicionamento do professor hoje no ensino inclusivo,
como forma de sensibiliza-los para uma pratica transformadora na formagao do discente. Os resultados
da pesquisa demonstraram que os professores tem ciéncia sobre a educacdo inclusiva; no entanto,
apresentam caréncia quanto ao conhecimento das diversas deficiéncias e as adoc¢des para 0 uso de
recursos e atividades diferenciadas, para trabalhar na sala de aula com os alunos que apresentam
alguma limitacdo. Concluimos que a formacéo continuada torna-se um viés de superagdo e avango nas
praticas pedagodgicas no contexto escolar, pois, 0s professores podem ndo sé buscar meios para
ensinar, mas aprender fazendo na prética do dia a dia, o que torna mais significativo o olhar do
professor em relagdo aos seus alunos.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa apresenta-se intitulada “A educagdo inclusiva: a atuacdo dos
professores junto aos alunos com deficiéncia”, tendo como problema: Qual a percepcdo dos
professores do ensino basico em relagdo aos alunos com deficiéncia? A partir desses conceitos

(aprendizagem, formacdo de professores e deficiéncia intelectual) o estudo delineou como

Objetivo geral:Analisar as praticas de ensino na educacgéo inclusiva sob a otica de escolas

publicas do DF. Posto isto, 0s objetivos especificos tracados, foram:delinear a concepgéo de
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educacdo inclusiva e das principais deficiéncias; compreender como ocorre a pratica dos

professores do ensino basico com alunos especiais, bem como a importancia da formacéo
continuada nesse processo.

A justificativa surgiu a partir da escolha do tema, que se deu em virtude da trajetdria
de uma das autorasdesta pesquisa como uma pessoa com Deficiéncia Intelectual- DI, além da
necessidade de conhecer sobre a atuacdo dos professores com 0s estudantes especiais em
escolas publicas do Distrito Federal — DF.

Consideramos importante que, no ambito educacional, os professores valorizem as
fases de desenvolvimento do ser humano, pois estas possuem relacdo com a aprendizagem.
Sendo que para explica-la, existem tedricos que nos ajudam a fazer a compreensdo de modo
geral, entendendo como se da a relagdo sujeito x aprendizagem, sendo que as teorias
elencadas para este estudo foram: a concepcéo de Piaget e Vygotsky.

A partir do referencial tedrico e pesquisa de campo, observamos que a conclusdo desta
pesquisa traz a formacdo continuada como um viés de superacdo e avango nas préaticas
pedagdgicas no contexto escolar, pois, os professores podem ndo s6 buscar meios para
ensinar, mas aprender fazendo na prética do dia a dia o que torna mais significativo o olhar do
professor em relacdo aos seus alunos. Nesse sentido, compreende-se que é fundamental que o
professor sempre busque uma formacdo continuada, isto é, um aperfeicoamento para
compreender as limitacdes dos estudantes e encontrar nas praticas pedagogicas métodos,
meios, solugdes e caminhos que facam levar estes alunos a uma aprendizagem significativa.
Acredita-se que o tema possa contribuir para a inclusdo dos alunos com deficiéncia na
educacao béasica, como forma de despertar nos professores que atuam neste segmento uma
mudanca de olhar, para a transformacgéo na postura de pensamento e atitudes, entendendo que

todos devem ser tratados de forma igual.

METODOLOGIA

A pesquisa concretizada foi de natureza qualitativa e quantitativa. No que se refere a

qualitativa, esta se caracteriza por ser uma pesquisa que atendeu aos propdésitos desse objeto

de estudo, pois vai para além dos dados que é realizada mediante levantamento. E uma
pesquisa interpretativa, dado que se pode mudar a todo tempo, tem um raciocinio complexo,
multifacetado e interativo, com estratégias de pesquisa variadas. (CRESWELL, 2007).

O estudo ocorreu mediante pesquisa bibliografica e de campo. Para Gil (2002, p.44),
“a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
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principalmente de livros e artigos cientificos”. Gil (2002) salienta que Se faz necessario trazer

a materializacdo da educacdo inclusiva no processo de ensino e aprendizagem a partir do
olhar de autores renomados.

Parra e Almeida (2002, p.102), descrevem que a pesquisa de campo “[...] é a consulta
por meio de questionario ou entrevista junto aos elementos envolvidos, que permite a anélise
e conclusdes, segundo objetivos previamente estabelecidos. [...] Essa pesquisa tem como base
observar os fatos como ocorrem.” A pesquisa de campo foi realizada com professores da
Secretaria de Educacédo do Distrito Federal do ensino fundamental (anos iniciais) com intuito
de analisar e compreender a atuagcdo destes profissionais junto aos estudantes com
necessidades educacionais especiais.

O instrumento para coleta de dados foi o questionario de perguntas fechadas e
abertas.Cervo, Bervian e Silva (2007, p.53) definem que “[...] o questionario ¢ a forma mais
usada para coletar dados, pois possibilita medir com mais exatidéo o que se deseja. Em geral,
a palavra questionario refere-se a um meio de obter respostas as questdes por uma féormula
que o proprio informante preenche.” O questiondrio foi escolhido para fazer parte deste

estudo por ofertar a possibilidade de atingir os propdsitos idealizados nos objetivos.

DESENVOLVIMENTO

O desenvolvimento da aprendizagem na educacéo inclusiva

Para falar de inclusdo, primeiramente faz-se necessario entender como se da a
concepcao do desenvolvimento da aprendizagem na educacéo inclusiva. Para Coelho (2012,
p.42): “Considera-se que o conhecimento advenha-se da relacdo que se estabelece entre o
sujeito e o meio.” Na sala de aula, o professor estabelece um vinculo com o estudante por
meio de uma relacdo dialética, permitindo que haja uma melhor adaptacdo ao meio, bem
como uma compreensao do que esta sendo estudado.

O conhecimento se estabelece a partir de uma agdo conjunta entre o sujeito e 0 meio

em que se encontra. Portando, acredita-se ser de suma importancia que haja no ambito da

educacdo inclusiva um olhar diferenciado do professor para com os alunos que apresentam ou
tem uma deficiéncia ou qualquer outro tipo de limitacdo, que os impecam de adquirir o
conhecimento como os demais estudantes ditos “normais”. A assimila¢do e a acomodacgao

apresentadas por Piaget, demonstram como um processo de adaptacdo do conhecimento, no
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qual o aluno ja& se apropriou do saber para buscar o equilibrio necessario para estruturar as

linhas ascendentes, partindo dos conhecimentos mais simples para os mais complexos.

Finaliza-se essa abordagem do desenvolvimento com a teoria de Vygotsky, ao qual,
criou o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal. Para Coelho (2012, p.45) “[...] o
meio cultural e historico sdo constitutivos do desenvolvimento humano, o que permite superar
as dicotomias individual/social, natureza/cultura, bioldgico/social, razdo/emogao.”

Para Vygotsky, o meio influencia no desenvolvimento da aprendizagem do aluno, de
modo que a Zona de Desenvolvimento Imanente permite a mediacdo simbolica entre a Zona
de desenvolvimento Real. Na educacdo inclusiva, essa abordagem é concebida pela escola
como uma teoria de suma relevancia, tendo em vista que ha uma perspectiva de superacao de
barreiras nas dificuldades enfrentadas pelo aluno. O professor, por sua vez, pode encontrar
nessa abordagem o alicerce para as praticas pedagdgicas a partir das interacbes em conjunto

com os alunos.
Os tipos de deficiéncias: uma breve exposi¢ao

Para Carvalho (2000, p.15), “a educagdo especial tem sido considerada como a
educacao de pessoas com deficiéncia, seja ela mental, auditiva, visual, motora, fisica, multipla
ou decorrente de disturbios invasivos do desenvolvimento.” Diante disso, destacamos que as
pessoas podem apresentar limitagdes, como, por exemplo, em virtude de algumas
deficiéncias.

Tanto as deficiéncias fisica, auditiva, quanto a mental, visual, requerem dos
professores das escolas e universidades uma mudanca de postura. Diante desse contexto,
inicia-se o conceito das deficiéncias com o Decreto Federal n° 3.298, de 20 de dezembro de
1999, o qual estabelece como deficiéncia auditiva a “perda bilateral, parcial ou total, de
quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500HZ,
1.000HZ, 2.000Hz ¢ 3.000Hz” (DECRETO FEDERAL, n°3.298, 1999).

A Deficiéncia Auditiva ¢ uma das deficiéncias com mais conceitos no campo
académico; no entanto, nota-se que ainda precisa ser investigada e trabalhada de forma a ser a

aprimorada nas atividades no campo educacional e social do sujeito. Percebe-se que:

96% das criancas surdas sdo filhas de pais ouvintes, a instituicdo educacional se
apresenta como o0 ambiente privilegiado de aquisicdo da primeira lingua. Dessa
forma, a educacdo da crianca surda devera organizar-se de modo a promover o seu
desenvolvimento, considerando o importante papel desempenhado pela linguagem
(Secretaria de Educacéo, 2010, p. 24).
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Se a maioria das pessoas surdas sao filhos de pais ouvintes, isso requer um trabalho

social maior da escola, da instituicdo de ensino superior e do Estado, para que haja uma
organizacdo do planejamento. A educacdo inclusiva pode ocorrer no trabalho docente de
forma ativa e presente na vida dos alunos e dos pais, mais pra isso, se faz necessario o

compromisso da sociedade e do préprio sujeito.

Apés tratar da deficiéncia auditiva, iremos abordar sobre a Deficiéncia Visual que se
refere a:

Situacdo de perda total da visdo — denominada cegueira — ou a um quadro de baixa
visdo. Pode-se, portanto, conceitua-la como:

* cegueira: situacdo de auséncia total de visdo, chegando, inclusive, a perda total de
projecdo de luz. O estudante cego necessita, para 0 seu desenvolvimento
educacional, de atendimentos especificos, tais como: dominio do Braille, sorobd,
orientacdo e mobilidade, dentre outros.

 baixa visdo: prejuizo da funcdo visual mesmo apds tratamento e/ou refracéo
Optica. As condi¢cdes de baixa visdo sdo variaveis, bem como as necessidades
educacionais especiais do estudante com baixa visdo, que variam de um para outro,
de acordo com o grau de sua perda visual. (Secretaria de Educacéo, 2010, p. 25).

Na deficiéncia visual normalmente hd um diagnostico mais preciso para averiguar o
comportamento do estudante. Na Secretaria de Educacdo ha uma instituicdo de ensino voltada
para estes alunos, que € o Centro de Ensino Especial de Deficientes Visuais (CEEDV), tendo
em vista que as outras escolas ndo estdo tdo preparadas para receber o aluno que apresenta
essa deficiéncia. Agora tratando sobre a Deficiéncia Fisica,estapode ser definida como aquela

que €:

Caracterizada pelo comportamento de condi¢fes motoras que acometem algumas
pessoas de forma a comprometer-lhes a mobilidade, sua coordenacdo motora geral
elou sua fala. Geralmente essas implicacdes sdo conseqlientes de lesbes
neuroldgicas, neuromusculares, ortopédicas, reumaticas ou ma-formagéo de natureza
congénita. Dessa forma, conforme documentos orientadores nacionais (MEC, 2004),
a deficiéncia fisica refere-se ao comprometimento do aparelho locomotor, que
compreende o0 sistema osteoarticular, o sistema muscular e o sistema nervoso.
(Secretaria de Educacéo, 2010 p.27).

A deficiéncia fisica compromete a mobilidade com outras limita¢cdes que podem vir a

ocorrer no cotidiano das pessoas.No que se refere a Deficiéncia mental, mais precisamente a

intelectual, entendemos que para aborda-la faz-se necessario conhecer a sua terminologia.

Nesse contexto, Belo, Caridade, et.al. (2008, p.4) discorrem que a Deficiéncia Intelectual é:

Assim, na primeira metade do século XX, o Quociente de Inteligéncia (QI) foi
entendido como estimativa de um potencial intelectual inato, um reflexo de uma
inteligéncia geral, unidimensional e unideterminada, inalteravel e ndo permeavel as
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influéncias socioculturais e educativas. Paralelamente, a deficiéncia intelectual foi
perspectivada como um défice intelectual, de que o QI era a expressdo numérica, de
natureza individual e etiologia organica, imutavel e incuravel.

O QI com déficit passou a ser considerado como um fator para a deficiéncia
intelectual, mesmo sabendo que existiam outras caracteristicas para o diagnostico. Nesse
sentido, a crianga que apresentava o QI baixo era considerada deficiente intelectual, sendo que
este QI poderia ser decorrente de diversas causas, até mesmo alguma intercorréncia durante o
nascimento. Com o passar dos anos, 0s pais comegaram a perceber que ndo era somente o Ql,
mas que haviam dificuldades diversas na aprendizagem, no comportamento, na vida social.
No entanto, nem sempre eram investigadas de forma precoce. Ao chegar a escola, se
iniciavam as dificuldades, que na maioria dos casos sdo percebidas pelos professores que
encaminhavam o estudante para os apoios (psicdlogo, pedagogos, psicopedagogos).

Ainda neste contexto se faz importante frisar o0 conceito de Deficiéncia

Intelectual/Mental mais atual. Dessa forma a

American Association on Intellectual and Developmental Disabilities — AAIDD,
deficiéncia intelectual/mentalé a “incapacidade caracterizada por importantes
limitagbes, tanto funcionamento intelectual como no comportamento
adaptativo,expressa nas habilidades adaptativas conceituais, sociais e praticas. Essa
incapacidade tem inicio antes dos 18 anos de idade” (AAMR, 2006, p. 20 apud
Secretaria de Educacéo, 2010, p. 22).

Assim, destacam-se algumas dificuldades apresentadas pelas pessoas que tem QI
considerado baixo: dificuldade para resolucdes de problemas e célculos ndo sé matematicos
mais também relacionados a vida cotidiana; dificuldade para argumentar e responder
situacbes em grupos, em familia, na escola, etc., dificuldade para processar as informacdes;
dificuldade para leitura e escrita; pode apresentar outros disturbios e transtornos como TDAH
(Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade), dislexia, dentre outros.

A pessoa com deficiéncia intelectual apresenta em seu contexto social e escolar
dificuldade, no entanto desenvolve habilidades a partir da aprendizagem praticas motivadoras
sejam elas por meio da musica, dos jogos, da leitura, da pintura, dentre outras que expressam

a sua capacidade de desenvolvimento de aprender e ensinar. Portanto, acreditar-se que:

As habilidades intelectuais referem-se a inteligéncia, compreendida como uma
habilidade mental geral, cuja aplicagdo da-se por meio do raciocinio, do
planejamento, da resolugdo de problemas, do pensamento abstrato, da compreenséo
de idéias complexas e da aprendizagem rapida, baseadas nas experiéncias da préopria
pessoa. O comportamento adaptativo € a reunido das habilidades conceituais, sociais
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e praticas que foram aprendidas pelas pessoas e sdo colocadas em pratica em seu

cotidiano (Secretaria de Educagdo, 2010, p. 23).

Tratou-se neste estudo do conceito de algumas deficiéncias e suas limitacdes. Nesse
sentido, faz-se importante que o aluno tenha o acompanhamento por uma equipe de apoio,
para desenvolver estas habilidades na escola e no ensino superior, dado que também ir4
auxiliar na aprendizagem e inclusdo desses estudantes no ensino, levando-os a superar as

barreiras para ndo sé vencer, mas também transformar o saber em cidadania.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A educacdo inclusiva sob a otica dos docentes da secretaria de educacdo do distrito
federal (SEEDF)

De acordo com os objetivos propostos, consideramos a importancia de verificar qual a
percepcao dos professores da SEEDF sobre a educacdo inclusiva e inteirar-se um pouco mais
sobre o processo de inclusdo. Para isso, foi aplicado um questionario a 6 professores (P1, P2,
P3, P4, P5 e P6) da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, de diferentes regionais de
ensino, com 10 perguntas abertas.

Um trabalho diferenciado: a adaptacdo da escola publica aos alunos com necessidades

especiais

Inicialmente, no tocante a organizacdo de estrutura fisica e pedagogica da escola
publica, para receber os estudantes com necessidades especiais, 0s participantes da pesquisa
informaram que para os alunos que ainda ndo estdo incluidos nas classes regulares ha as
classes especiais, onde “toda estrutura ¢ preparada para acolher o aluno especial (...) e se faz
as adaptacdes e adequacdes curriculares” (P1). “A equipe pedagogica tenta adaptar os espacos
da escola, mas essas mudangas dependem de apoio governamental” (P2). “As escolas, por lei,
devem estar adaptadas para receber alunos com as diversas deficiéncias™ (P4).

Percebemos a partir das respostas dos professores que a escola procura adaptar os

contetidos pedagdgicos e o espago fisico para receber esses estudantes, mas que nem sempre é

possivel, pois sdo necessarios recursos financeiros provenientes do Estado, mesmo existindo
legislagbes que amparam os alunos especiais. Foram citadas as demandas em relagdo aos
especialistas para atendimento desses alunos, sendo que “a escola deve ter uma equipe de

especialistas que atende as demandas do aluno especial, dentro do que € possivel” (P6).
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O papel do professor na educagéo inclusiva

Acreditamos que o papel desenvolvido pelo professor em sala de aula é de
fundamental importancia para a inclusdo dos alunos especiais e na melhoria da aprendizagem,
tendo em vista a necessidade de um olhar mais diferenciado a esses estudantes. Neste
contexto, indagamos aos professores qual o papel do professor em relagdo aos alunos com
deficiéncia ou transtornos e como o professor pode auxilia-los no desenvolvimento das
atividades. Sendo as respostas contempladas na Tabela 1.

Tabela 1: O papel do professor na educagéo inclusiva

Respostas Frequéncia
Ter um olhar diferenciado 01
Criar recursos para atingir as necessidades do aluno 01
Propor atividade para integrar a turma 03
Ser facilitador da aprendizagem 02
Respeitar as limitacOes dos estudantes 02
Trabalhar o respeito e as diferencas em sala de aula 01
Total 10

Fonte: Tabela elaborada pela autora (2019).

Sobre o papel do professor, observamos que 0s pesquisados citaram a questdo de ter
um olhar diferenciado para os estudantes, além de promover a integracdo da turma.
Entendemos que o respeito as diferencas e a adequacéo de atividades, foram fatores tratados
como sendo essenciais para o auxilio a aprendizagem do estudante.

De acordo com os professores, 0 desenvolvimento e planejamento didatico das
atividades para os alunos especiais ocorre individualmente, pois “na escola nem sempre os
recursos que precisamos existe” (P1). Os docentes sdo avisados sobre o diagnostico de cada
aluno especial, para assim fazer o planejamento das atividades.

Séo utilizados também, outros documentos da SEEDF, como por exemplo, o Curriculo
em Movimento da SEEDF, “com as devidas adequacdes e adaptagdes referentes a cada
turma” (P3, demonstrando que alguns professores tem o conhecimento de documentos oficiais

e os utilizam para fazer o planejamento pedagagico.

O trabalho de apoio pedagdgico das equipes especializadas

Na SEEDF existem equipes de apoio aos professores no que se refere aos estudantes
com deficiéncia (Sala de Recursos) e aos estudantes com transtornos funcionais e dificuldades

de aprendizagem (Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem). De acordo com 0s
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documentos da SEEDF, tais como as Orientagdes Pedagdgicas desses servicos, essas equipes

trabalnam com intervencdo e assessoramento aos professores no que diz respeito as
aprendizagens desses estudantes e adequacdo dos conteldos para o planejamento das
atividades.

No aspecto da tematica da inclusdo, interrogamos a respeito de como ocorre a
articulacao entre a Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem, Sala de Recursos,
orientacdo educacional, coordenador pedagogico e outros, em relacdo ao trabalho
desenvolvido com as criancas especiais

Tabela 2: Articulacgdo entre as equipes de apoio, coordenador e outros

Respostas Frequéncia
N&o h& uma articulacao 02
Séo realizadas reuniGes com os professores e as equipes 02
Raramente ocorre essa articulacéo 01
Existe uma fragmentacdo no trabalho pedagdgico da 01

escola

Reuni@es periddicas com as familias dos estudantes 01
Projetos escolares 01
Total 08

Fonte: Tabela elaborada pela autora (2019)

Percebemos que a articulagdo ndo ¢é visualizada por todos que estdo na escola. “A sala
de recursos esse ano nem teve funcionamento” (P1). A falta de profissionais ainda se
caracteriza como um grande problema nas escolas publicas do DF e foi posssivel perceber que
os professores gostariam que houvesse uma maior integracdo em toda a escola em prol dos
alunos especiais, pois o trabalho fragmentado ainda ¢ persistente. “Observa-se uma
fragmentacdo devido a grande demanda de trabalho que cada individuo recebe, deixando
assim uma lacuna quanto o acompanhamento do desenvolvimento desses estudantes” (P4).
Projetos pedagogicos foram citados como uma articulacdo da escola, tendo em vista que “a
escola promove acgdes reflexivas de inclusdo com professores e alunos (...) por meio de

projetos” (P6).

Inclusdo e formacao continuada: influéncias no trabalho docente?

Compreendemos a formacéo continuada como facilitadora da praxis docente e em
relacdo a pratica do professor na inclusdo ndo poderia ser diferente. Nesse sentido,
questionamos aos participantes se a formacdo de professores seria importante para se

trabalhar com criancas especiais.

Tabela 3: Formacdo de professores e suas possiveis influéncias
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Respostas Frequéncia
E importante conhecer as caracteristicas de cada 01
deficiéncia
Entender quais sdo os “entraves” na aprendizagem 01
Dominar técnicas e estratégias adequadas 04
E importante que o professor realize cursos na EAPE 01
Atualizacdo da sua pratica 01
Adquirir embasamento teorico 02
Ter um novo olhar a partir da formagéo 01
Total 10

Fonte: Tabela elaborada pela autora (2019)

Conhecer métodos e técnicas para trabalhar com criancas especiais foi citado por 50%
dos participantes da pesquisa. Observa-se que 0s docentes estdo em busca de estratégias e
possuem muitas duvidas sobre como ensinar uma crianga com deficiéncia ou transtorno. “Sem
duvida, a formacdo continuada auxilia muito o professor para melhorar suas praticas, métodos
de ensinar e repensar sobre suas atuagdes” (P2). A relacdo teoria e pratica faz parte da
consciéncia desses professores: “a juncdo teoria e pratica sdo habilidades desenvolvidas
principalmente na formacao continuada” (P4).

Depreendemos que os docentes tém a formacdo continuada como um dos alicerces
para a sua pratica e que consideram o estudo tedrico como um dos fatores de sucesso;
entendem também que ndo somente a teoria € importante, mas a forma como irdo conduzir a
aprendizagem desses estudantes diante da realidade da educacdo inclusiva. “Com a formagao
continuada o professor compreende melhor as caracteristicas de desenvolvimento dos
estudantes e como contribuir para um processo de aprendizagem satisfatorio” (P4). “Em
primeiro lugar é preciso querer fazer um trabalho diferente, para buscar atender as demandas
do aluno; outra coisa, é importante conhecer esse aluno em suas especificidades e estudar tal
deficiéncia” (P6).

CONSIDERACOES FINAIS

O foco deste trabalho consistiu em analisar as préaticas de ensino na educacéo inclusiva

a partir da realidade de escolas publicas do Distrito Federal. Com o referencial abordado e a

pesquisa de campo, foi perceptivel que a tematica da educacao inclusiva se mostrou presente
na atual realidade das escolas, sendo necessario cada vez mais um olhar sensivel por parte dos
docentes e demais profissionais envolvidos na organizagdo pedagodgica da escola.
Ao analisar os dados, percebeu-se, em campo, que o conhecimento a respeito dos tipos
de deficiéncias e transtornos funcionais, é de grande valia para os profissionais da educacéo.
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A partir do conhecimento das especificidades das deficiéncias, o professor pode tragcar um

plano de trabalho que atenda as necessidades de cada aluno.

Dentro dessa escola publica de Educacdo Basica, foi possivel observar que atualmente
existem avancos, principalmente no aumento de estudantes especiais nas classes inclusivas,
diminuindo o atendimento nos centros especificos de ensino especial.

A escola procura adaptar sua estrutura para receber os estudantes, no entanto
verificamos que nem sempre € possivel. Mesmo assim, 0s professores se mostram engajados
nesta adaptacdo, ndo sO fisica como tambeém adaptacdo e adequacdo aos componentes
curriculares. Para isso, verificou-se que existem apoios na escola, como por exemplo, 0s
professores da Sala de Recursos e Equipes de Apoio a Aprendizagem.

Compreendemos também com este estudo que cabe a escola buscar por alternativas
para contemplar a aprendizagem dos alunos com deficiéncia e transtornos afins, fazendo com
que todo aprendizado compartilhado com os estudantes seja significativo para eles; ou seja, a
escola terd que fazer adaptacdes e adequacdes das atividades e na maneira de ensinar para as
pessoas com deficiéncia, de modo que ndo deixe a desejar rotulando que essas pessoas
necessitam de apoio diferenciado.

Juntamente com a escola, € viavel aos professores a funcdo de buscar por alternativas
diversas para trabalhar com os estudantes que demandarem de atendimento especializado,
pois € direito destes estudantes a garantia ao acesso de uma educacdo significativa e de
qualidade. O uso das adequacgdes curriculares, ja mencionada anteriormente, deve entdo
acontecer por meio de reuniées com o corpo docente da instituicdo de ensino onde o aluno
estuda e a participacdo da familia € fundamental para o crescimento das pessoas no geral.

Concluimos também que é fundamental o apoio da familia, bem como a sua presenca
no ambito escolar dos estudantes. Quando o estudante com deficiéncia possui suporte vindo
da familia e que estes participam com freqliéncia dos assuntos abordados na escola,
entendemos que isso € um fator que auxilia na realizacdo das demandas impostas em seu
cotidiano.

A educacéo inclusiva auxilia e contempla o cotidiano das pessoas que necessitam de
atencdo diferenciada. Porém, ainda ha a necessidade de avangos em relagdo as politicas
publicas, aléem do investimento em formagao continuada para a pratica pedagogica, de modo a
promover uma educacdo que ajude na superacdo das dificuldades e no enfrentamento de

desafios, para que esses estudantes possam ir de encontro ao sucesso.
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