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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar e analisar os caminhos da Educacgdo Inclusiva no
Brasil e em Fortaleza-CE, com enfoque na legislagdo e nos aspectos concernentes a avaliacdo,
ressaltando, nessa trajetoria, os marcos legais da Educacdo Inclusiva no Brasil, assim como os
aspectos legais de uma avaliagdo da aprendizagem inclusiva no Ensino Basico na Prefeitura Municipal
de Fortaleza. Neste sentido, encontram-se elementos para uma reflex@o acerca da avaliagdo da pessoa
com deficiéncia intelectual, contextualizando uma abordagem para ressignificar a avaliagdo. Para isso,
relacionam-se questionamentos pertinentes a valorizagdo das diferengas individuais dos educandos,
discutindo-se a avaliagdo do ensino-aprendizagem na perspectiva inclusiva. Possui natureza
qualitativa, com pesquisa bibliografica, para destacar a relagdo entre a legislacdo, a avaliagdo do
ensino-aprendizagem ¢ a Educagdo Inclusiva. A revisdo literaria proporcionara referencial teorico para
colaborar com a discussdo. Problematiza-se a relagdo entre a legislagdo pertinente, no Brasil e em
Fortaleza-CE, e a avaliacdo do ensino-aprendizagem em relacdo a pessoa com deficiéncia intelectual.
Conclui-se pela relevancia de conduzir a avaliagdo do ensino e aprendizagem da pessoa com
deficiéncia intelectual com uma perspectiva realmente inclusiva, em conformidade com a legislagdo
brasileira vigente.
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INTRODUCAO

A capacidade de aprender, vivenciar o mundo e interferir nele a ponto de
revolucionar o conhecimento universal ¢ inerente ao homem, desde que ele se aproprie de
suas capacidades intelectuais e que o ambiente fisico e social possibilite seu desenvolvimento.
A Educagdo reflete a diversidade de uma época, as divergéncias de sua sociedade, os
emaranhados que ditam caminhos e descaminhos na elaboracdo social de um povo, na
constru¢do do retrato de um tempo (HOFFMANN, 2012; LUCKESI, 2001, 2005, 2011).

Ancorado na relevancia social que representa para a Educagdo Inclusiva, este artigo
tem o objetivo de apresentar e analisar os caminhos da Educacdo Inclusiva no Brasil e em
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Fortaleza-CE, com enfoque na legislagdo e nos aspectos concernentes a avaliagdo. Ressaltam-
se, nessa trajetoria, os marcos legais da Educacgao Inclusiva no Brasil, assim como os aspectos
legais de uma avaliacao da aprendizagem inclusiva no Ensino Basico na Prefeitura Municipal
de Fortaleza-CE. A abordagem metodologica compreende uma pesquisa bibliografica, de
natureza qualitativa. A dissertagdo de Mendonga (2014) fornece os dados avaliados.

A proposta de questionar a escola atual implica desvendar anseios e projetos que a
constroem, vidas que se multiplicam numa fuga voraz da realidade em aspiracao frenética por
mundos idealizados, tdo irreais quanto inatingiveis. O cidaddo brasileiro ¢ legalmente
respaldado com a universalizagdo do ensino, entretanto, o percurso ¢ ingreme para os alunos
que fortuitamente podem ser classificados dentro dos conceitos de normalidade, e mais arduo
ainda, para as pessoas com deficiéncia (JANUZZI, 2004; LUCKESI, 2001, 2005, 2011).

METODOLOGIA

O percurso metodologico contempla uma pesquisa de natureza qualitativa, na forma de
uma pesquisa bibliogréafica, a fim de concretizar os objetivos dessa proposta investigativa, que
problematiza como ¢ a relagdo entre a legislagdo pertinente no Brasil e em Fortaleza-CE, e a
avaliacdo do ensino-aprendizagem junto a pessoa com deficiéncia intelectual.

A pesquisa qualitativa ¢ considerada como uma pesquisa que visa & compreensao dos
significados que os individuos ddo a sua propria vida e as suas experiéncias, contemplando
um campo essencialmente constituido por diversificadas posigdes éticas e politicas. Esse tipo
de pesquisa, que possui raizes historicas e solidos fundamentos tedricos e metodologicos,
consolidou a sua dimensio epistemologica e a sua legitimidade cientifica (ANADON, 2005).

A opgdo pela pesquisa qualitativa estd em consondncia com suas especificidades: a
fonte de dados ¢ o ambiente natural; possui carater descritivo; tem como interesse o processo
em detrimento dos resultados; busca analisar os dados de forma indutiva e, sobretudo,
reconhece a importancia do significado da perspectiva dos participantes para dar luz sobre a
dindmica do objeto de estudo. A revisdo literaria proporciona referencial tedrico para justificar
e fundamentar a pesquisa.

DESENVOLVIMENTO

O Brasil apresenta ampla legislacio referente a Educacdo Inclusiva. O
atendimento as pessoas com deficiéncia, no pais, teve origem com a criacdo do Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, hoje Instituto Benjamin Constant (IBC) e o Instituto
dos Surdos Mudos, em 1857, atual Instituto Nacional da Educa¢do dos Surdos (INES), ambos
no Rio de Janeiro. Visando atender as pessoas com deficiéncia intelectual, foram fundados,
em 1926, o Instituto Pestalozzi e, em 1954, a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE). Em 1961, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (LDB) (lei n°.
4.024/61), apontou o direito dos “excepcionais™ a Educagdo, preferencialmente dentro do

3 A concepgdo de “excepcional” engloba os mentalmente deficientes, todas as pessoas fisicamente prejudicadas,
as emocionalmente desajustadas, bem como as superdotadas, enfim, todos os que requerem consideragdo
especial no lar, na escola e na sociedade. Os termos aqui utilizados se encontram em desuso, sendo
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sistema geral de ensino. A Lei n° 5.692/71, que alterou a LDB de 1961, estabeleceu
“tratamento especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se encontrem
em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados™ (BRASIL,
1961, 1971; FERNANDES, T. L. G., 2010; MAGALHAES, 2011).

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) define, no artigo 205, a
Educacdo como um direito de todos. O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), lei n°
8.069/90 (BRASIL, 1990), no artigo 55, determina que “os pais ou responsaveis t€m a
obriga¢cdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Documentos como
a Declaragao Mundial de Educagao para Todos (1990), a Declara¢dao de Salamanca (1994) e a
Convengdo da Guatemala (1999) - promulgada, no Brasil, pelo decreto n°. 3.956/2001 -
influenciaram a formulag¢do das politicas publicas da Educagdo Inclusiva (BRASI, 2001a;
UNESCO, 2001).

A atual LDB (lei n® 9394/96) apregoa que os sistemas de ensino devem assegurar
aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica’ aqueles que ndo atingiram o nivel exigido
para a conclusdo do Ensino Fundamental, em virtude de suas deficiéncias e a aceleracdo de
estudos aos superdotados® para conclusdo do programa escolar. Também define, dentre as
normas para a organizacao da Educagdo Bésica, a “possibilidade de avanco nos cursos e nas
séries mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condig¢oes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37) (BRASIL, 1996).

Em 1999, o Decreto n°® 3.298, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89, dispde acerca da
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e define a Educagao
Especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
destacando a atuacdo complementar da Educacdo Especial ao Ensino Regular (BRASIL,
1999). Em diversos trechos, a LDB (lei n° 9394/96) assegura aos alunos, em sua totalidade,
padrdes minimos de qualidade de ensino.

Dourado, Oliveira e Santos (2007) exprimem que a qualidade da Educacao
compreende um fendmeno complexo e vasto, engloba multiplas dimensdes, extra e
intraescolares ¢, nessa vertente, ¢ essencial considerar todos os elementos envolvidos, bem
como a dinamica pedagogica, compilando os processos de ensino e aprendizagem, os
curriculos, as expectativas de aprendizagem e os diversificados fatores extraescolares que
interferem direta ou indiretamente nos resultados educativos.

caracteristicos da época da referida LDB de 1961 (JANUZZI, 2004).

4 Terminologia em desuso, caracteristica da época da LDB de 1971.

5Segundo a LDB 9.394\96, Inciso II do Artigo 59, Resolucdo CNE\CEB 02\01, Artigo 16 e Parecer do Conselho
Nacional de Educagdo 17\01, ¢ prevista a terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do Ensino Fundamental, em virtude de suas deficiéncias. A terminalidade especifica
possibilita ao aluno com grave deficiéncia intelectual ou multipla, que ndo apresentar resultados de escolarizagdo
previstos no Inciso I do Artigo 32 da LDB, terminalidade especifica do Ensino Fundamental, por meio da
certificacdo de conclusdo de escolaridade, com historico escolar que apresente, de forma descritiva, as
competéncias desenvolvidas pelo educando, bem como o encaminhamento devido para a Educacdo de Jovens ¢
Adultos (EJA) e para a Educagdo Profissional. Cabe aos estados e municipios estabelecerem critérios para o
gerenciamento desse dispositivo legal (BRASIL, 1996).

6 Terminologia em desuso, caracteristica da época da LDB de 1996.
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Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a Educagao
Especial na Educacgdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que:
“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se
para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condigdes necessarias para uma educacao de qualidade para todos” (BRASIL, 2001b).

A Resolugdo CNE/CP n°1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formag¢ao de Professores da Educagdo Basica, determina que as Instituigdes
de Ensino Superior (IES) considerem, na organizacdo do Projeto Pedagogico do Curso (PPC),
formacdo docente voltada para o acolhimento e o trato da diversidade e contemplem
conhecimentos sobre “as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais” (BRASIL, 2002).

Em 2004, o Ministério Publico Federal publicou o documento “O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular” (BRASIL, 2004),
com o objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a Inclusdo, reafirmando
o direito e os beneficios da escolariza¢dao de alunos com e sem defici€ncia nas turmas comuns
do Ensino Regular.

A elaboragao da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, em 2007 - garantida pelo decreto n°. 6.571/08 - dispde sobre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) (BRASIL, 2008a), entendido como conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e subsidios pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestados, de forma complementar ou suplementar, a formagao dos alunos
no Ensino Regular. As escolas regulares, diante da obrigatoriedade de matricular pessoas com
deficiéncia, tiveram que se organizar para disponibilizar o AEE e, assim, possibilitar o
processo inclusivo. Por meio desse atendimento, o professor pode ter recursos compartilhados
com o professor do AEE, que proporcionem as condi¢des necessarias para a inclusdo na
Escola Regular.

A Lein. 13.146/2015, denominada Lei Brasileira de Inclusdo, entrou em vigor em
02/01/2016, regulamentando a Convencao da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) sobre
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania (BRASIL, 2015).

Stainback e Stainback (1999) afirmam que o educador pode desempenhar um
importante papel na percepcao de caracteristicas dos alunos cujas potencialidades e limitacdes
sdo diferentes e sugerem atividades que identifiquem as limita¢des e estimulem as habilidades
dos educandos. Sendo assim, conforme as especificidades de cada deficiéncia, sdo necessarias
articulagdes entre os docentes para elaborar recursos apropriados ao PPC e as peculiaridades
de cada individuo, a fim de que prevaleca a énfase em suas potencialidades, ao invés do
destaque da deficiéncia que possui, seja de que natureza for. Relacionar situagdes especificas
do cotidiano da inclusdo em um novo momento implica redescobrir essa nova escola que se

70 conceito de Necessidades Educacionais Especiais, conforme a Declaragdo de Salamanca (1994), ndo se
reporta somente as pessoas com deficiéncia, mas a todos os individuos que necessitam de uma ateng@o educativa
especial dirigindo o conceito para o ambito educacional ¢ focando o olhar para as necessidades individuais das
pessoas e seu potencial de aprendizado. Terminologia em desuso, caracteristica da época (UNESCO, 1994).
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(re)organiza pautada em uma necessidade emergente, para além de seu passado, em busca de
uma nova pratica.

Consolidando o panorama geral, o municipio de Fortaleza-CE apresenta dados
que denotam uma significativa mudanca na dindmica crescente das matriculas de pessoas com
deficiéncia. No ano de 2013, os dados revelaram 922 alunos do 1° ao 5° ano e 212 alunos do
6° ao 9° ano. A Secretaria Executiva Regional II (SER II) apresentou 102 alunos com
deficiéncia intelectual distribuidos em 21 escolas; dentre elas, apenas nove disponibilizavam o
AEE (FORTALEZA, 2013).

Sobre a organizacdo escolar para a inclusdo da pessoa com deficiéncia, as
Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema Publico Municipal de Ensino
de Fortaleza-CE sugerem avangos quando propdem que:

As escolas inclusivas devem considerar que cada pessoa aprende de
modo peculiar, de tal modo que ela precisa ser reconhecida no seu
modo individual, para que se possa estabelecer estratégias e recursos
apropriados de acordo com suas necessidades, no intuito de garantir
sua plena participagdo em um ambiente plural como a sala de aula.
Nessa perspectiva inclusiva de forma irrestrita, o Municipio de
Fortaleza estabelece parcerias com centros especializados na formagao
de professores, bem como recomenda a realizagdo de uma avaliagao
inicial para encaminhamento dos estudantes as salas de aula comum e
para o atendimento educacional especializado (FORTALEZA, 2011, p.
97).
No que se refere a esse aspecto, Mittler (2003) considera que a inclusdao possui
uma amplitude maior do que apenas matricular a pessoa com deficiéncia na escola. Deve-se

construir um ambiente onde todos possam desfrutar o acesso € o sucesso no curriculo e se
tornar membros totais da comunidade escolar e local, sendo, desse modo, valorizados.

As Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema Publico
Municipal de Ensino de Fortaleza consideram a avaliagcdo da aprendizagem uma etapa basilar
que envolve a comunidade escolar em momentos de reflexdo critica sobre praticas e
aprendizagens desenvolvidas. Nessa perspectiva, o processo de avaliagdo integra o carater
diagnostico®, formativo e somativo’ (FORTALEZA, 2011).

Refletindo sobre o desafio da escola diante da inclusdo, Oliveira (2008, p. 16)
assegura que:

A entrada do aluno com deficiéncia intelectual na escola regular, numa
perspectiva inclusiva, proporciona um momento diferenciado para a
educagdo brasileira, na medida em que possibilita um processo de
criacdo pedagdgica, na busca de novos procedimentos de ensino,
novas estratégias metodologicas capazes de atingirem o potencial de

8 A avaliacdo como um ato de diagndstico serve de subsidio para uma tomada de decisdo na
perspectiva da construg¢do do desenvolvimento do educando (LUCKESI, 2001, 2005, 2011).

9Michael Scriven (1928-) conceituou dois tipos de avaliagdo: formativa ¢ somativa; a formativa tem
enfoque nos procedimentos e concentra esfor¢os ao longo de um processo ¢ a somativa ¢ feita ao final
de um programa da avaliacdo (VIANNA, 2000).
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cada um dos alunos, respeitando suas diferengas e a0 mesmo tempo
levando-os a inser¢do no mundo da cultura e na vivéncia histérica
enquanto homem presente e atuante em seu tempo. A condi¢do de
deficiéncia intelectual ndo pode nunca predeterminar qual serd o
limite de desenvolvimento do individuo. A educacdo na area da
deficiéncia intelectual deve atender as suas necessidades educacionais
especiais sem se desviar dos principios basicos da educagdo proposta
as demais pessoas. Assim sendo, os principios inclusivistas apontam
que elas devem freqlientar desde cedo a escola, a qual deve valorizar,
sobretudo, os acertos da crianca, trabalhando sobre suas
potencialidades para vencer as dificuldades.

Cada um possui seu registro individual de forma a caracterizar historicamente o
papel da escola na sua historia de vida pessoal. Quando se possui discernimento para avaliar o
funcionamento da escola, ¢ possivel fazer escolhas, relevar certas imposi¢cdes e compreender
que ela faz parte de um modelo social com exigéncias que podem ser inacessiveis para alguns,
sem que isto diminua o valor ou minimize as qualificacdes inerentes a condicdo humana. Essa
tarefa pode ser impraticavel para determinados alunos, com maior relevancia entre aqueles
que possuem limitacdes intelectuais e comprometimentos psicoldgicos, que foram inseridos
no sistema regular de ensino (HOFFMANN, 2012; LUCKESI, 2001, 2005, 2011;
PERRENOUD, 1999).

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema
Publico Municipal de Ensino definem para o Ensino Fundamental — 3° ao 9° anos e Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) III, IV e V:

[...] ) a avaliagdo de aprendizagem para o estudante com deficiéncia
apresenta caracteristicas especificas. Os procedimentos de avaliacdo
devem produzir situagdes apropriadas para a evolucdo da
aprendizagem e elevacdo da autoestima do estudante, colaborando,
assim, para um historico escolar satisfatorio. A finalidade principal da
avaliagdo deve consistir em analisar as potencialidades de
desenvolvimento e aprendizagem do estudante com deficiéncia,
ponderando acerca dos recursos educacionais necessarios em
beneficio de sua aprendizagem. Neste sentido, sdo sugeridos os
seguintes procedimentos e instrumentos de avaliacdo: i) observagdo e
registros das atividades diarias do estudante, podendo ser de forma
individual e/ou coletiva, sistematica ou ocasional. Devem envolver
outros espacgos de aprendizagem além da sala de aula; i1) portfélios
contendo atividades no caderno, folhas de exercicios, desenhos e
outros trabalhos realizados em sala de aula, sem perder de vista a
necessidade de contextualiza-los; iii) entrevistas sob a forma de
relagdes dialdgicas entre avaliador e avaliado, compartilhando
informagdes para o0 mesmo objetivo; iv) registros no diario de classe,
relatérios, fichas ou similares contendo indicadores onde os
avaliadores registrem suas observacdes; v) utilizar a autoavaliagdo de
maneira que o estudante considere-se valorizado, e que seu
desenvolvimento  individual seja  reconhecido, contribuindo
sobremaneira para sua autoestima;
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f) os alunos com deficiéncia apresentam niveis de aprendizagens
amplamente diversificados. Assim, a avaliacdo do desempenho escolar
evidencia a necessidade de variadas opgdes para diagnosticar os
avancos alcangados, considerando e estimulando suas capacidades, a
fim de se efetivar a inclusdo escolar;

g) o registro da avaliacdo dos alunos com deficiéncia devera ocorrer
por meio de notas e/ou relatorios; |[...]

m) o sistema de ensino e a escola devem garantir condigdes para
efetivar o processo de avaliagdo (FORTALEZA, 2011, p. 4-5).

O ingresso obrigatério implica um processo em que se apregoa a inclusdo ao
mesmo tempo em que a vivéncia mostra uma sociedade em crescente processo de exclusdo
social diante dos mais diversos aspectos. O propagado conceito de inclusdo estd relacionado
ao pertencimento, a capacidade de estabelecer relagcdes que propiciem uma interagdo positiva
no ambito escolar. Criar uma identidade com o modelo de escola vigente ¢ tarefa ardua, na
qual parcela expressiva ndo obtém €xito, conforme ressaltam os indicadores de avaliagdo do
sistema de ensino, que identificaram indices de 10,5% (reprovagao) e 3,8% de abandono, em
2012, no Ensino Fundamental Municipal de Fortaleza-CE, (FERNANDES; VIANA, 2009;
HOFFMANN, 2012; LUCKESI, 2001, 2005, 2011).

Resultados e Discussao

Os dados do Censo Escolar/2006, na Educacdo Especial (BRASIL, 2008b),
registraram a evolu¢do de 337.326 matriculas em 1998 para 700.624 em 2006, evidenciando
um crescimento de 107%. No que se refere a inclusdo em classes comuns do Ensino
Regular, o crescimento ¢ de 640%, passando de 43.923 alunos incluidos em 1998 para
325.316 alunos incluidos em 2006, como evidencia o grafico a seguir:

Grifico 1 - Evolugdo das matriculas em escolas especializadas/classes especiais € em escolas
regulares/classes comuns (1998-2006)
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Fonte: MEC/INEP. Censo escolar (BRASIL, 2008b).

Quanto a distribui¢do das matriculas nas esferas publica e privada, em 1998,

157.962 pessoas com deficiéncia (46,8%) foram matriculadas nas escolas privadas,

principalmente em institui¢des especializadas filantrdpicas. Com o progresso de politicas de

Educagao Inclusiva, destaca-se um crescimento de 146% das matriculas nas escolas
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publicas, que passaram de 179.364 (53,2%) em 1998, para 441.155 (63%) em 2006,
panorama registrado no grafico abaixo (BRASIL, 2008b):

Grifico 2 - Evolucao das matriculas em escolas especializadas/classes especiais e em escolas
regulares/classes comuns (1998-2006)
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Fonte: MEC/INEP. Censo Escolar (BRASIL, 2008b).

Por meio do AEE e de um pensar apropriado para o novo publico incluido, é
possivel produzir condi¢des de acessibilidade fisica e estrutural a um ambiente designado para
atender a todos os alunos com o mesmo padrao de qualidade. O Decreto n® 7.611, de 17 de
Novembro de 2011 (BRASIL, 2011), assinado pela Presidente Dilma Roussef e que veio
revogar o Decreto n° 6.571/08 (BRASIL, 2008a), garante a matricula e a permanéncia das
pessoas com deficiéncia na escola regular e seu atendimento especializado em contraturno.

O Art. 1° do Decreto n® 7.611 tem foco na Educacdo Especial e no seu publico
alvo (pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento' e altas
habilidades/superdotacdo), assegurando a garantia do Estado em oferecer Ensino Fundamental
gratuito e compulsorio, baseado na igualdade de oportunidades. Mantém ainda o AEE, tal
como na versdo anterior, a ser oferecido tanto nas escolas regulares quanto nas escolas
especiais. Cabe salientar que o referido decreto possibilitou a manutengdo das escolas
especiais sem, contudo, frear a ampliagdo de oferta de ensino nas escolas regulares.

O estudo da avaliacdo do ensino e aprendizagem, nesse contexto, implica romper
com as estruturas vigentes e vivenciar o ato de avaliar como uma cadeia de diagnostico e
renegociagdo permanente, na trilha para o desenvolvimento do educando e o
comprometimento social com a qualidade de vida do aluno (FERNANDES; VIANA, 2009;
JANUZZI, 2004; LUCKESI, 2001, 2005, 2011).

Consideracoes finais

10 Alunos com transtornos globais do desenvolvimento apresentamum quadro de alteragdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunicag@o ou estereotipias motoras. Incluem-se,
nessa categoria, alunos com autismo cléssico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo
da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagdo (BRASIL, 2008b).
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Diante das diretrizes arroladas e reconhecendo que a Educagdo Inclusiva
despontou como realidade, vem a tona uma questdo de grandeza emergente e pratica. Como
resgatar a avaliagdo na atual conjuntura?

No que diz respeito ao publico alvo da Educagdo Especial, é pertinente questionar
o modo que a avaliagdo de pessoas com deficiéncia intelectual é planejada e executada por
todos os agentes do processo de ensino e aprendizagem, nas escolas da rede municipal regular
de Fortaleza-CE. Incluir a pessoa com deficiéncia na escola regular ¢ hoje praticamente senso
comum. Reflete um projeto de politicas publicas que parte da premissa que incluir é receber
todos os alunos em uma escola livre de barreiras no que concerne a aceitacdo das
diversidades, com o alicerce no discurso da garantia da igualdade de direitos.

No ambito desse aspecto inclusivo, as exposi¢des legais apontam a avaliacdo
formativa como elemento essencial, centrada sobre a gestdo de aprendizagem dos alunos.
Direciona-se rumo aos procedimentos, compilando esfor¢os continuos na andlise de objetivos
iniciais, seus pressupostos, suas metas, sua metodologia, bem como propondo reorientacdes,
ao longo do processo deensino e aprendizagem (BRASIL, 2005; FERNANDES; VIANA,
2009; HOFFMANN, 2012; LUCKESI, 2001, 2005, 2011; PERRENOUD, 1999).
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