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RESUMO

No contexto da educacéo inclusiva, especificamente com relacdo aos alunos cegos, é visto que existem
algumas probleméaticas com relagdo ao ensino de mapas, pois esses instrumentos sdo muito
dependentes da percepcao visual. Sendo assim, objetivou-se com o presente estudo investigar como €
feita a inclusdo de um aluno cego do 5° Ano do Ensino Fundamental no que diz respeito ao ensino de
conteldos de Geografia que envolvem mapas em uma escola do ensino basico do municipio de
Vicosa-MG. A metodologia utilizada para esta analise foi 0 método de investigacdo qualitativo,
realizado a partir da observacdo e entrevistas. Foi visto que hd uma grande preocupacao da escola no
sentido da alfabetizacéo cartografica do aluno cego, sendo que esta instituicdo conta com iniciativas e
varios materiais adaptados, como mapas com escrita em Braille, dentre outros. Em relagdo as
profissionais que trabalham com o estudante no dmbito da sala de aula, foi visto que as mesmas
possuem grande preocupagdo em facilitar o entendimento do aluno em relagdo aos conteudos que
envolvem os mapas. No entanto, estas profissionais relatam que possuem dificuldades, pois ndo sao
disponibilizadas capacitagdes que ajudem efetivamente na pratica em sala de aula. De forma geral, foi
visto que, apesar de existirem medidas para o ensino de conteldos que envolvem 0s mapas para 0
aluno cego, buscando promover a inclusdo do mesmo a escola, ainda falta um maior investimento em
capacitacOes para os profissionais envolvidos nesta area.

Palavras-chave: Alfabetizacdo cartografica, Cartografia escolar, Educacdo inclusiva.

INTRODUCAO

O mapa é uma importante ferramenta de analise para a compreensao da realidade, ja
gue o mesmo busca a materializacdo dos fatos e dos eventos, de modo organizado, a fim de
realizar a leitura do espaco geogréfico.

Neste contexto, de acordo com Regis et. al. (2011, p. 588) “os mapas sdo mais do que
simplesmente recursos didaticos utilizados para ensinar e aprender Geografia, eles sdo parte

dessa disciplina”.

Dada esta importancia dos mapas no ambito da Geografia, € necessario que no

exercicio de ensinar esta disciplina se tenha a alfabetizagdo cartografica, com o intuito de
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promover aos estudantes a compreensao de elementos bésicos de localizacdo e interpretacdo

da realidade que os cercam.

De acordo com Pissinati e Archela (2007), a alfabetizacdo cartografica da aos
estudantes a habilidade de realizarem conexdes entre a teoria e a pratica relacionada as
informacdes apresentadas nos mapas, podendo esse processo ser feito a partir da aplicacdo de
contetidos bésicos da Cartografia associados a realidade do educando, utilizando-se os mapas
como instrumento.

Para ter uma leitura do espaco geografico, utilizando-se dos mapas como ferramenta, a
percepcdo visual tem uma grande relevancia neste processo, pois uma gama de elementos
com cores diversas, por exemplo, sdo utilizados na representacéo cartografica. A partir desta
necessidade ocular, é preciso que sejam utilizadas metodologias que busquem a inclusao dos
alunos cegos ou com visdo parcialmente comprometida, para que 0s mesmos ndo fiquem
limitados ou excluidos em relacdo aos estudos da Cartografia.

Neste sentido, observa-se que com a auséncia de medidas relacionadas a inclusdo, o
processo de entendimento da realidade do estudante estaria comprometido, sendo que o modo
de percepcdo das pessoas com deficiéncia visual apresenta-se de formas variadas, sendo o tato
uma forma muito utilizada na leitura de mapas.

Ainda sobre a questao da percepg¢éo do estudante, Nunes e Lomdnaco (2010) afirmam
que, apesar da importancia do professor utilizar sua voz para constru¢do do conhecimento
junto aos educandos, este recurso nao é suficiente para que se tenha o entendimento pleno do
conteudo, sendo que, de acordo com Amiralian (1997, p.63), “a falta da visdo torna muitas
palavras sem significado ou lhes da um significado diverso”. Neste contexto, ocorre um
descompasso entre a andlise através da visdo, proveniente de individuos que pouco utilizam
os demais sentidos e dos estudantes com limitacdes visuais, pois para estes 0s sentidos como
tato, olfato, por exemplo, sdo explorados de uma forma mais intensa.

Neste sentido, a partir do entendimento de que a alfabetizacdo cartografica € de suma
importancia no ensino basico e de que os alunos cegos possuem uma forma diferente dos
demais estudantes para compreenderem os elementos cartograficos que compdem 0s mapas, €

necessario investigar como € realizada a inclusdo no que diz repeito ao ensino da Cartografia

para alunos cegos.
Sendo assim, objetivou-se com este estudo investigar como é feita a inclusdo de um
aluno cego do 5° Ano do Ensino Fundamental em relagdo ao ensino de conteldos de

Geografia que envolvem mapas em uma escola do ensino basico do municipio de Vigosa-MG.
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METODOLOGIA

Area de estudo

A éarea de estudo foi uma escola municipal localizada no centro do municipio de
Vigosa — Minas Gerais. Esta escola foi escolhida para a realizacdo deste trabalho pois os
autores ja possuiam contato anterior com a escola em estagios relacionados ao curso de
Geografia e também a inclusdo. Em respeito a principios éticos, ndo foram colocados nomes

de instituicOes e pessoas no presente trabalho.

Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa foi realizada a partir de metodologia qualitativa, na qual, em um primeiro
momento foi desenvolvido um plano de trabalho com a elaboracdo de entrevistas e
levantamento bibliogréafico sobre o tema do estudo. Esta fase de planejamento foi de grande
importancia para delimitar o campo de andlise da pesquisa, com o intuito de que a fase de ir a
campo fosse feita de forma elaborada e eficiente, como sugerido por Oliveira (2008).

A partir do planejamento, foi realizada a observacdo em sala de aula, aléem da
aplicacdo de trés entrevistas, estas direcionadas a professora responsavel pela sala de aula em
que o aluno estudava, a estagiaria que acompanhava o estudante em classe e ao aluno cego.

A primeira aproximacgdo foi feita atraves de uma entrevista semi-estruturada,
direcionada a professora da turma em que o educando cego estudava. Com essa entrevista
objetivou-se conhecer algumas caracteristicas da educadora, como, por exemplo, sua
formacdo profissional, tempo de magistério, experiéncia com alunos ligados a educacdo
inclusiva, metodologias utilizadas em sala de aula, ensino de Geografia e incluséo, etc.

A segunda aproximacao, esta junto a estagidria que acompanhava o aluno cego, foi
realizada com o uso da entrevista aberta, permitindo de acordo com Lima (2016), mais
informalidade na conversa, tendo por objetivo saber questdes praticas sobre o dia-a-dia em
sala de aula.

A terceira entrevista, esta de carater semi-estruturada, foi direcionada ao estudante

cego, com o intuito de saber qual sua relacdo com conteudos de Geografia em que séo

utilizados mapas, bem como se as metodologias utilizadas pela escola proporcionam o
entendimento dos mesmos. A entrevista semi-estruturada foi utilizada devido a pouca idade
do estudante, tornando necessaria uma condugdo mais direcionada por parte do pesquisador,
sendo que neste tipo de entrevista, segundo Lima (2016), a entrevista € guiada pelo

entrevistador a partir de um roteiro.
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DESENVOLVIMENTO

Educacéo inclusiva e os estudantes cegos

A educacdo inclusiva tem o objetivo de ensinar todas as criangas sem que haja a
exclusdo de nenhuma delas do processo de ensino — aprendizagem. Partindo disto, é visto que
a escola onde se preza a inclusdo deve proporcionar que todos os alunos, independentemente
do seu grau cognitivo, aprendam de maneira igual, pois se algum deles for tratado de forma
excludente, ndo é possivel ter uma escola inclusiva nos moldes desejados.

Neste sentido, Rodrigues (2017, p.3), afirma que:

A escola inclusiva procura responder, de forma apropriada e com alta qualidade, ndo
sO & deficiéncia, mas a todas as formas de diferenca dos alunos (culturais, étnicas,
etc.). Desta forma, a educacdo inclusiva recusa a segregacao e pretende que a escola
ndo seja so universal no acesso, mas também no sucesso (RODRIGUES, 2017, p.6).

Para atingir a qualidade sem qualquer tipo de segregacdo a que o autor se refere, é
preciso iniciativas que permitam que a escola forneca as condic¢des ideais ao aluno e ao
professor com o intuito de proporcionar um ensino - aprendizagem de forma inclusiva, sendo
gue no contexto dos alunos cegos, € necessario que 0s mesmos sejam além de incluidos em
uma sala de aulas comum, terem acesso a uma gama de materiais adaptados, que possam
auxiliar na vida escolar de tais educandos, visando promover a inclusdo, diminuindo a
“’desvantagem”’ dos alunos cegos em meio a outros adolescentes, como mostrado por Nunes
e Lomodnaco (2010):

A educacdo do deficiente visual é marcada pela relacdo intrinseca com o
atendimento especializado, capaz de suprir as necessidades especiais advindas da
falta de visdo e assegurar o ensino formal deste aluno. Esse atendimento
especializado deve ser garantido pela chamada educagdo especial (NUNES E
LOMONACO, 2010, p.6).

Além das formas especializadas de atendimento ao aluno cego no ambito da Educacéo
Basica que como mostrado acima, sdo necessarias para 0 bem-estar do aluno cego a escola, é
preciso que a instituicdo de fato procure alternativas para promover a Educacéo Inclusiva.
Neste sentido € preciso que se quebrem os estigmas que existem dentro do ambiente escolar,

que sdo reproduzidos pelos demais alunos e em muitos casos até mesmo pelos profissionais

da educacéo.

E preciso considerar que o aluno cego possui uma deficiéncia visual, que pode e deve
ser compensada, buscando a aplicacdo dos outros sentidos do estudante para a aquisi¢do do
conhecimento. Nuernberg (2008, p.7) mostra que:
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O objetivo da educacdo de pessoas com deficiéncia visual deve ser o0 mesmo das
pessoas videntes. A despeito de conquistarem esse objetivo por vias alternativas, em
razdo de suas necessidades educacionais especificas - como é o caso da
aprendizagem da simbologia Braille para aquisicdo da escrita e da leitura - cabe
oferecer aos educandos cegos as mesmas oportunidades e exigéncias que sao
proporcionadas ou feitas aos demais alunos (NUERNBERG, 2008, p.7).

Neste sentido, € visto a importancia de ter a valorizacdo, das experiéncias que ndo sdo
visuais, como o0s sentidos tateis e auditivos, por exemplo, para obter a inclusdo e

consequentemente uma melhor relagéo de ensino-aprendizagem.

Cartografia escolar e os estudantes cegos

A Cartografia Escolar é uma &rea que busca analisar o processo do ensino e
aprendizagem do mapa, levando em consideracdo o desenvolvimento cognitivo do aluno. Por
sua vez, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino de Geografia incluem a
linguagem cartografica e os mapas como contetdos obrigatorios nas salas de aula (BRASIL,
1998).

A partir da importancia dos mapas no ensino de Geografia, a alfabetizacdo
cartografica € parte fundamental do curriculo desta disciplina na Educacdo Baésica, pois
permite que o educando se localize em meio ao espaco em que esta inserido. A Cartografia
possibilita que o aluno tenha uma viséo critica acerca do espaco geografico e, assim fazendo
com que o mesmo analise os aspectos ligados ao territério, usando 0s mapas como
instrumento ndo so6 de localizacdo, mas de interpretacdes dos fendmenos fisicos e sociais que
acontecem no espaco geografico.

Nessa perspectiva, observa-se que para alcangar com éxito o ensino e a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia visual, torna-se imprescindivel fornecer mecanismos que fagam
com que estes consigam realizar a exploracdo do espaco ao qual estdo inseridos. Para obter
este éxito no ensino de contetdos que envolvem 0s mapas, cabe ressaltar a importancia do
apoio pedagdgico, bem como a elaboracdo de materiais didaticos que levem em consideragéo
outros sentidos, como é o caso da utilizacdo do tato para as analises dos mapas. Nesta

perspectiva, Almeida (2011, p. 119-120), afirma que:

O material gréfico disponivel para pessoas com deficiéncia visual é muito limitado,
0 que tem comprometido a percepcdo do ambiente e o ensino dos conceitos
espaciais. Os mapas e graficos armazenam informagdo espacial abstrata e
estruturada e devem ser considerados instrumentos indispensaveis ao aprendizado
dos temas relacionados com o ambiente, o territério e a Geografia como um todo. O
mapa fornece uma perspectiva simultanea de uma area e organiza o conhecimento
espacial, expressando relacbes (ALMEIDA, 2011, p. 119-120).
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Neste sentido, é preciso o desenvolvimento de ferramentas para auxiliar o processo de

leitura espacial por meio de mapas e representacbes que vao além das metodologias
tradicionais, para que os alunos cegos possam ser incluidos nos estudos cartograficos. Com
base no artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB) (BRASIL,
1996), é prevista a existéncia de recursos educativos para atender as necessidades dos
deficientes visuais. Assim, ferramentas como os mapas tateis, as fotografias e as maquetes
podem ser indicadas como esses recursos, nao apenas ligados e restritos ao ambito escolar,
mas, como facilitadores de mobilidade em diversos locais publicos, como mostrado por Loch
(2008, p. 40), afirmando que:

Os mapas e graficos tateis tanto podem funcionar como recursos educativos, como
facilitadores de mobilidade em edificios publicos de grande circulacdo, como nos
terminais rodoviarios, metroviarios, aeroviarios, nos shopping centers, nos campi
universitarios, e também em centros urbanos. Para se tornarem uma realidade em
nosso pais é preciso o engajamento dos segmentos citados. De qualquer forma, em
ambos 0s casos, os produtos da cartografia tatil podem ser enquadrados como
recursos da Tecnologia Assistiva, considerados assim por auxiliarem a promover a
independéncia de mobilidade e ampliar a capacidade intelectual de pessoas cegas ou
com baixa visdo. (LOCH, 2008, p. 40).

Portanto, dentro desse esforco, a Cartografia Tatil, apresenta-se como uma
contribuicdo relevante para o ensino de Geografia, principalmente no que € entendido como
Geografia Inclusiva. Para Carmo, (2009), a Cartografia Tatil pode ser conceituada como a
ciéncia, a arte e a técnica de transformar uma informagdo visual a tal ponto, que a mesma
reverta em um documento que possa ser utilizado por alunos com deficiéncia visual.

Assim, observa-se gque segundo Ventorini (2007), tém-se a necessidade de se pensar
formas de adaptacdo dos materiais didaticos de Cartografia. Porém, muito além do que restrita
a substituicdo de elementos como cores e texturas, essas alteracdes precisam ser aplicadas em
contexto que abarque elementos como contornos de relevo e insercdo de informagdes em

Braille.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ac0es da escola relacionadas a inclusdo do aluno no contexto da sala de aula

Foi visto que os mapas adaptados eram utilizados na sala de recursos e também na
sala de aula, sendo feitos de forma em que o estudante, através do tato, buscasse compreender
0 conteudo. No intuito de que o educando tivesse 0 maior contato possivel com 0s mapas

adaptados, foi visto que os mesmos eram colados em seu caderno para que ele pudesse
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exercitar a anélise cartografica em sua casa, visando promover a fixa¢do do conteudo e a

pratica na leitura e interpretacdo dos mapas.
Dentre os materiais trabalhados com o educando, se destacam os livros em Braille e

varios tipos de mapas adaptados, tendo, por exemplo, a representacdo mostrada na Figura 1.

-

Figura 1: Exemplo de mapa tematico adaptado para o estudante cego

Acima é mostrado um exemplo de mapa adaptado, sendo que na escola ha uma gama
enorme de mapas voltados a alfabetizacdo cartografica do estudante cego. No mapa em
questdo, sdo mostradas as divisdes regionais do Brasil. Para cada regido ha uma sinalizacdo na
legenda, sendo que o grande diferencial desta representacdo é que suas sinalizagdes sao feitas
de forma totalmente adaptada ao aluno cego, com elementos em alto relevo que possibilitam
que o estudante reconheca as regifes através do tato.

Além do uso de mapas adaptados, foi visto que o estudante era acompanhado por uma
estagiaria, que o auxiliava em todas as atividades dentro da sala de aula. No entanto, foi visto
muitas conversas paralelas durante a aula, dificultando o trabalho da estagiaria, pois em varios
momentos ela era obrigada a intervir na turma, pedindo por siléncio. Junto a isso, outro fator
que dificultava é que a estagiaria precisava fazer outras atividades durante a aula, como ajudar
a professora em alguns momentos ou até mesmo suprir a auséncia da docente quando a
mesma nao poderia estar em sala, tendo que deixar o estudante cego, em alguns momentos,

sem o devido acompanhamento.

Percepcdo da professora responsavel pela turma que o educando estuda

A professora entrevistada possui graduacdo em pedagogia, concluida no ano de 2013,
e cursava no momento da pesquisa pos-graduacdo particular a distancia em educacao especial.
O tempo de atuacdo desta profissional no magistério era de trés anos, sendo dois anos e meio
atuando com a presenca de alunos da educacao especial em sua classe.
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A professora relatou que a presenca de estudantes cegos em sala de aula comum é

muito importante, 0 que mostra que esta profissional é uma pessoa aberta a promover a
educacdo inclusiva em sua pratica na escola.

Com relacdo aos mapas adaptados, a professora afirmou que estes favorecem muito a
aprendizagem do aluno cego, porém existe um grande desafio no ensino de conteudos que
envolvem estas representacdes cartograficas, pois, apesar das adaptac6es fornecerem a melhor
compreensdo das representacdes, 0s conteudos ainda eram percebidos pelo estudante de forma
muito abstrata.

Com relagéo & pratica em sala de aula, a professora relatou que é um desafio muito
grande trabalhar conteldos como mapas com o estudante cego, pois além de ela ser
responsavel por todos os alunos da sala, € preciso proporcionar de alguma forma a inclusao do
estudante cego.

Outro fator colocado pela professora é que no seu entendimento ainda falta um maior
investimento direcionado a capacitacdo do professor da educagdo basica quanto a sua
preparacdo para receber alunos especiais. Falta, segundo a professora, além deste maior
investimento, que 0 mesmo (caso existisse), pudesse ser feito de forma mais direcionada. Por
exemplo, se a professora vai atuar com aluno cego em sua sala, teria que ter um curso voltado
ao desenvolvimento de formas para atender a essa demanda. Em seu relato, a docente ainda
afirma, citando o curso que ela fazia por conta prdpria, que tal capacitacdo fornece
informacBes muito generalizadas sobre a inclusdo, contribuindo pouco de forma pratica em
sala de aula.

Com este relato é visto que o professor se sente despreparado em meio aos desafios
que a educacdo inclusiva propde. No caso do aluno cego, a professora disse ter *’sorte’’
porgue a escola em questdo possui, além de estagiarios, uma sala de recursos, em que muitos
conteddos, incluindo o de mapas, eram explorados de forma mais direta com o estudante
cego.

Com relacdo as potencialidades do estudante cego, a professora se mostrou muito
satisfeita e otimista, dizendo que o mesmo é muito inteligente e que sua parte cognitiva ndo é

alterada, sendo que a unica dificuldade deste aluno em relacdo aos demais € sua limitacéo

visual. Junto a esses fatos, a docente também pontuou a dificuldade que ela possui ao ensinar
conteudos em que a percepc¢do espacial é necessaria, ressaltando que neste contexto, a sala de
recursos tem um papel muito importante, pois neste local o aluno cego pode ter uma atencéo

exclusiva o que propicia que suas duvidas sejam sanadas de forma mais efetiva.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



£ -
VI CONGRESSO

4 %

Devido o fato do aluno cego possuir a percepgdo visual limitada em relacdo aos

demais colegas, é preciso que se tenha, como visto na escola, ferramentas que o auxilie na
compreensdo dos contetidos, mesmo que de forma um pouco abstrata. E necessario também
que os outros sentidos do estudante cego sejam explorados, para que a sua limitagdo fisica
possa ser de alguma forma ‘’compensada’ com um trabalho sistematico em outro sentido,

como o tato, por exemplo.

Percepcéo da estagiaria que acompanha o estudante

A estagiaria era estudante do curso de Psicologia e trabalhava hd um ano e meio no
acompanhamento com o aluno cego.

Com relacdo a capacidade do estudante, a estagiaria destacou as potencialidades do
mesmo. Ela ressalta que percebeu uma grande evolugdo do aluno com relacdo a leitura do
Braille, pois quando comegou o acompanhamento o educando ndo possuia habilidade
suficiente para realizar esta leitura. Porém, depois dos esforcos realizados por todos 0s
profissionais e pelo aluno, o mesmo ja consegue fazer a leitura do Braille e ter a compreensdo
dos elementos inseridos nos mapas adaptados.

A estagiaria ainda ressaltou a importancia de ser observado ndo s6 a limitacdo do
aluno, mas principalmente suas potencialidades. Ela relatou que o estudante era muito
esforcado em suas tarefas escolares tanto no ambiente da escola quanto em sua casa, sendo
que a compreensao do Braille somente foi possivel com o esforgo e capacidade cognitiva do
mesmo.

A profissional também fala que apds ser dada uma “voz de confianga” por parte dela e
de toda equipe escolar ao aluno, foi visto que seu rendimento escolar melhorou
significativamente. Essa fala € muito importante, pois é visto que em muitos contextos, 0s
alunos que possuem uma determinada limitagdo sdo encarados como problema dentro da
escola, ndo sendo, em muitas vezes, apoiados de forma a estabelecer uma relagdo de

confianca entre o individuo e a comunidade escolar.

Percepcao do estudante cego

Foi visto, com base nas respostas do aluno ao questionario, que 0 mesmo gosta, em

geral, da disciplina de Geografia, sendo que nesta matéria a teméatica que mais lhe agrada é o
estudo dos mapas. Também foi relatado pelo aluno que ele consegue entender os mapas,
dizendo que isso € possibilitado pelo Braille.

Nota-se que se alguém tem gosto por alguma coisa é porque consegue entender o que

estd sendo estudado. Raramente um individuo vai ter como contetdo que mais gosta em uma
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determinada matéria algo que ele ndo entenda. A fala do aluno é muito importante, pois

reforca o que foi dito pelas educadoras e também reflete um pouco do que foi observado,
constatando que, apesar das dificuldades, a estrutura da escola, os materiais adaptados e o
esforco dos profissionais em elaborarem metodologias alternativas colaboram no ensino dos

contetidos de Geografia que envolvem mapas.

CONSIDERACOES FINAIS

Dentre os resultados mostrados, fica evidente que a escola analisada possui um
comprometimento com a questdo da inclusdo do aluno cego aos conteudos relacionados com a
alfabetizacdo cartografica. Vale ressaltar que é muito importante ter, como visto na escola, 0
acompanhamento do estudante ndo s6 na sala de recursos, mas também na sala de aula. No
contexto da escola analisada, apesar das dificuldades de organizacdo esporadicas vistas
durante a observacéo, foi observado que ha um grande esforco dos profissionais da instituicdo
em proporcionar a compreensdo do aluno com relacéo aos mapas.

Vale ressaltar que, apesar de haver de fato a preocupacéo e a realizacdo de atividades,
materiais e metodologias que propiciam a alfabetizacdo cartogréfica do estudante, é visto que
existe muito a melhorar, pois a formacéo dada aos professores e aos estagiarios com relagdo a
inclusdo e ao ensino de mapas ¢ minima, sendo que os mesmos tém que ‘’aprender na
pratica’’, o que torna o processo mais dificil.

A partir dos resultados obtidos € possivel refletir acerca das potencialidades e desafios
da tematica abordada, contribuindo para que seja conhecido um exemplo de como é feito o
ensino de conteddos que envolvem mapas a alunos cegos, o que da ao leitor a oportunidade de
se apropriar dos exemplos bons e estar ciente das dificuldades, e assim, podendo pensar sobre

o tema, tendo a potencialidade de melhorar esta questdo nas escolas.
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