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INTRODUCAO

O conceito de disciplina, ainda hoje, ¢ algo difuso entre os docentes (ROURE, 2006),
visto que grande parte dos docentes ndo tem bem estabelecidas as definigdes de disciplina e
indisciplina, de modo que elas assumem um carater essencialmente subjetivo, sem referéncias
objetivas claras ou sem possibilidades de defini¢cdes consensuais.

A percepcao do que era considerado no passado como disciplina permeia as praticas e
punic¢des que visavam assegurar a ordem em sala de aula. Ao longo dos periodos educacionais,
varias condutas eram e sdao tomadas pelo docente com a perspectiva de garantir um
comportamento considerado positivo do aluno.

As representacoes historicas sobre educacao, aluno e professor também tem relagdo com
as praticas que os sujeitos inseridos na escola t€ém. A escola, como uma instituicdo moderna,
tem sido responsavel por produzir sujeitos disciplinados para a sociedade e a fim de alcancar
este objetivo foi necessario criar uma série de estratégias de controle social. Por meio de praticas
disciplinares os professores incultiam nos alunos valores e padroes que eram uma exigéncia da
ordem social. Ao mesmo tempo que as praticas eram realizadas também eram produzidas as
representacdes sobre disciplina e ordem dentro do ambiente escolar.

Trataremos esses diferentes momentos da educagdo no pais a fim de suscitar reflexdes
acerca dessas diferentes praticas e sobre como a disciplina era garantida e pensada.
Primeiramente, ¢ destacado o periodo do ensino jesuitico no topico “A escola jesuita no Brasil
e os moldes disciplinares”, na sequéncia, o item “O método Lancaster e a instru¢do elementar
no Império: praticas disciplinares”, como terceiro ponto e momento historico: “A Escola Nova
e 0 “novo” conceito de disciplina”, por fim falaremos da educacao como controle e os registros
de ocorréncia escolares como praticas disciplinares.

A ESCOLA JESUITA NO BRASIL E OS MOLDES DISCIPLINARES

Os jesuitas chegaram ao Brasil com os colonizadores portugueses. Fixaram-se aqui e
estabeleceram, junto as missdes religiosas, os primeiros colégios do pais. No século XVI a
Companhia de Jesus orientava-se por um manual, a rotina escolar era ditada pelo Ratio
Studiorum, publicado em 1599, para que todos os colégios religiosos seguissem as mesmas
regras. Ele era um “conjunto de normas que definiam saberes a serem ensinados e condutas a
serem inculcadas e um conjunto de praticas que permitiam a transmissdo desses saberes € a
incorporagdo de comportamentos, normas e praticas” (HANSEN, 2001, p. 13). A conduta ideal
projetada ao aluno era relacionada as qualidades: discri¢cao, agudeza e prudéncia, o que indicava
uma busca pelo homem civilizado, j& que o ideal deste homem apresentaria essas
caracteristicas.

Os jesuitas que viviam em diferentes paises se comunicavam e seguiam as regras comuns
a todos da Ordem. O referido manual orientava os professores a priorizar a memorizagao como
método central de ensino e os alunos deveriam memorizar os preceitos cristaos, por meio da
repeticao.
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Tudo o que era ensinado tinha o objetivo de “combater as heresias e converter os gentios”
(HANSEN, 2001 p.23). Era preciso formar um homem inteligente, culto e polido. Segundo
Hansen (2001), as normas disciplinares de ensino eram consideradas superiores as condutas
didaticas. As normas disciplinares “pressupunham e implicavam a virtude tipica da Companhia
de Jesus, a obediéncia irrestrita da autoridade”(p.24).

a disciplina era mantida pela rigorosa observancia de regulamento. Acreditava-se que
a esperan¢a de honras e prémios e o temor da desonra eram mais eficazes que a vara.
Os castigos previam a moderagdo, prescrevendo-se que o professor ndo devia ser
precipitado em castigar nem excessivo na inquisi¢do de faltas. Nao devia bater
pessoalmente em ninguém — isso era atribuicdo do Corretor — e devia abster-se de
ofender os alunos por palavras e agdes (HANSEN, 2001, p.24).

O sistema de ensino jesuitico, portanto, dava mais relevancia a disciplina moral do aluno,
dando énfase a ética catdlica e menos aos conteudos pedagdgicos. Na conversao do gentio do
Brasil as virtudes eram mais importantes que as letras. Essas virtudes eram, como ja
mencionado, relacionadas ao bom comportamento e obediéncia do aluno que deveria aprender
a ser docil e subserviente. O objetivo ndo era apenas manter uma ordem para converter os
homens do novo mundo ao catolicismo, pois, aliada a essa meta estava também a formagao de
um bom servo e “em todos os casos a educagdo devia levar os individuos a integracdo
harmoniosa como suditos ou subordinados no corpo politico do Estado” (HANSEN, 2001,
p.34).

As praticas disciplinares eram utilizadas mais fortemente contra os alunos que se
mostravam rebeldes, sem espirito para absorver a moral catdlica e serem passivos em relagao
as autoridades. O controle do nativo por meio dos castigos e puni¢des ndo era algo raro.

Desde esta época, registros apontam a preocupagdo dos missionarios com a questio
da disciplina, pautada na vigilancia constante ¢ na utilizagdo de métodos para
contencao dos comportamentos discentes. Dentre as varias estratégias utilizadas, uma
em especial nos chama atengdo: a aplicagdo de punigdes fisicas, legitimadas e
regulamentadas de acordo com a idade do estudante e a gravidade do ato praticado
(BARBOSA, 2011, p. 8616).

Os jesuitas foram expulsos do Brasil, em 1759, pelo Marqués de Pombal, entretanto, isso
ndo quis dizer que as praticas adotadas por eles no seu método de ensino foram amplamente
superadas pelas propostas de reformas educacionais que vieram apo6s saida do ensino jesuitico
nas institui¢des destinadas ao ensino no pais.

METODO LANCASTER E A INSTRUCAO ELEMENTAR NO IMPERIO

Outro momento da educagdo no Brasil que nos interessa expor nesse artigo ¢ a partir da
implementa¢cdo do método lancasteriano e as praticas de disciplinamento que foram aplicadas
a partir deste modelo.

Com a expansdo do ensino e a necessidade de receber mais alunos nas escolas, o método
de ensino mutuo foi adotado nas escolas. Ele visava substituir a instru¢do individualizada, de
forma a permitir que o professor pudesse dar conta de um nimero maior de alunos. Contava,
também, com o apoio de alunos considerados mais avangados no ensino para serem monitores
e auxiliarem os mais fracos.

Embora tenha sido aplicado como uma renovag¢do no ensino, era possivel perceber a
presenca das praticas disciplinares dos colégios jesuiticos ainda nas escolas. Entao, balanceava-
se 0 antigo com 0 novo, as velhas praticas de castigos e vigilancia para controle dos alunos,
bem como as novas praticas para impor a ordem por meio de disposicao dos alunos na sala ou
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mesmo através dos sinais sonoros que visaram organizar e controlar os alunos durante o periodo
que passavam na escola.

O método monitorial era muito apreciado pela facilidade de manter a disciplina.
Baseava-se na palavra e na padronizacdo das agdes: todos os alunos liam o mesmo
material, executavam os mesmos movimentos ou gestos. A disciplinarizagdo, além da
regulacdo comportamental envolvia a demarcacdo criteriosa do tempo através de
sinais sonoros (BARBOSA, 2011, p.8618-8619).

As punig¢des ocorriam porque de acordo com a mentalidade da época elas reprimiam e
controlavam o mau comportamento moral na escola. A forte presenga dos castigos fisicos e
morais com o objetivo de inculcar determinados padrdes de condutas, comportamentos e
valores para o aluno eram recorrentes. O uso da palmatdria nao foi extinto, era utilizada pelo
professor para corrigir uma conduta inaceitavel e a quantidade decorria da gravidade do ato e
por mais que os castigos corporais naquela época ja eram considerados ilegais, eles eram
frequentes.

De acordo com CASTANHA (2007), no periodo do Império varias leis foram sancionadas
e nelas havia certa permissividade em relagcdo as punicgdes fisicas e castigos morais. Ainda de
acordo com o autor, a lei de 15 de outubro de 1827 determinava que os castigos deveriam ser
praticados pelo Método Lancaster, “no sistema lancasteriano a disciplina era militarista e

rigorosa e aplicava-se por meio de sons e sinais para comandar as atividades e a ordem interna
das escolas” (p.434)

Além dos sinais sonoros, os castigos legalizados na época eram “admoestacdo,
repreensdo, tarefas fora do horario de aula, castigos que excitassem o vexame, comunicagao
aos pais, expulsao da escola” (CASTANHA, 2007, p.435). Outra pratica envolvia o isolamento
do aluno em uma sala de reflexao.

Com o aumento das criticas as punicdes fisicas elas foram lentamente se degenerando e
ao mesmo tempo as premiagdes foram ganhando espago como praticas recorrentes nas escolas.
A ideia de castigar os maus e premiar os bons era a atitude mais defendida apds o retrocesso
em relacdo ao incentivo as punigdes fisicas e psicologicas em meados de 1870. Prémios
escolares por mérito académico e por obediéncia ganhavam regulamentagdo legal e mais espago
na instituicao escolar como uma boa forma de substituir parte dos castigos fisicos. “A pratica
da premiagdo também cumpria um fungdo importante no processo disciplinar nas escolas. Ela
estimulava uma concorréncia entre os alunos para ver quem seria o ‘santinho’ do més, que teria
o direito de ter seu nome escrito no quadro de honras” (CASTANHA, 2007, p.441).

Tais préticas presentes nas escolas, de forma legal ou ilegal, contribuiram para o
disciplinamento das criangas e, sendo assim, colaboraram para disseminagdo de normas e
valores sociais que legitimavam a ideia de ordem e de civilizagcdo como requisito dos alunos
obedientes e subordinados.

A ESCOLANOVAE O “NOVO” CONCEITO DE DISCIPLINA

O movimento da Escola Nova se consolidou no Brasil na primeira metade do século XX.
Surge como mola propulsora das vontades reformistas de alguns educadores brasileiros.
Inspirados por um pensamento reformista, ousando romper com a ideia de escola tradicional,
alguns intelectuais tiveram grande contribui¢do na tentativa de implementar os ideias
escolanovistas nas escolas brasileiras, entre eles destacam-se Lourengo Filho, Anisio Teixeira e
Fernando de Azevedo (FIGUEIRA, 2010).

Os questionamentos acerca das praticas punitivas presentes no cotidiano escolar vieram

a tona, estabelecendo um marco de transi¢do da punicao fisica para disciplina mais ligada a

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




s B i’:x“\-a

+“€5k .« y CONEDU
/ 3 { \ Congresso Nacional
Z——=< .

—_" Educacdo

autorregulagdo e a disciplina moral, entretanto, ¢ sabido que essa transicdo ndo ocorreu como
de fato foi planejada e nem de maneira homogénea. Nao se deve cair no erro de confundir
pratica de ensino ou pratica disciplinar que acontecia nas escolas com as praticas dispostas nas
legislacdes e diretrizes legais para a educagdo. Nesse sentido:

Sabe-se que, desde o século XIX, no Brasil havia legislacdo proibindo os castigos
fisicos na sala de aula. E preciso salientar que essa proibigio nio era exclusiva do
movimento escolanovista. O que a Escola Nova acrescentava eram os dispositivos
disciplinares que deveriam evitar a necessidade das puni¢des (SOUZA, 2006, p.406).

Na perspectiva escolanovista havia uma tendéncia higienista que trazia algumas
caracteristicas e determinagdes para definir o que deveria ser considerado disciplina e
indisciplina. Relacionava-se doenca de ordem biologica ou tracos de personalidade a
criminalidade, motivo pelo qual o professor deveria ficar atento ao comportamento do aluno e
corrigi-lo caso identificasse algum traco caracteristico. Os problemas de aprendizagem também
eram, muitas vezes, considerados falta de carater do aluno e como forma de manter a ordem e
disciplina dessa logica higienista observou-se a recorréncia dos testes fisicos dentro da escola.

Minimizar o sofrimento das criangas pobres e torna-las mais higienizadas e saudaveis
aos olhos da sociedade ndo era, entretanto, o suficiente para disciplina-las. Era
essencial conhecer quem eram essas criangas, quais eram suas caracteristicas,
habilidades, necessidades. As avaliagdes e exames cumpriam este papel de
diagnosticar a situagdo escolar e permitir intervencdes adequadas (SOUZA, 2006
p-583).

Na escola, os prémios eram utilizados com frequéncia. Com eles, o objetivo era
disciplinar o aluno ao passo que o incentivava, por meio da competicdo, a melhorar o
comportamento. Como aponta Souza (2006), ao menos na realidade mineira, os prémios eram
fortemente incentivados, eles poderiam ser recebidos por causa das notas altas ou porque o
aluno ndo era faltoso. Entre esses prémios estavam: elogios, notas altas, bolsas de estudo,
dinheiro, destaque na turma entre outros.

EDUCACAO COMO CONTROLE E AS OCORRENCIAS COMO PRATICAS
DISCIPLINARES

Carvalho (1998), aponta a problematica que envolve a educagdo: ela tem servido como
controle social. Em seu trabalho a autora vai mostrando como a educagao escolar cria formas
para produzir o sujeito para atender a necessidade da sociedade, mais precisamente, da
sociedade industrial. Para tanto, escola se configura como um espaco que visa limpar os
desvios, assim sendo uma fabrica higienista. Sobre o projeto de escola nos periodos de 1924 a
1931, periodo que abrange seu texto, a autora coloca como o molde escolar buscava produzir
um sujeito acritico e formar de maneira homogénea o povo, sempre numa perspectiva passiva
para colaborar com o controle social.

Com o passar do tempo, as praticas disciplinares foram se modificando assim como a
sociedade e a escola. As praticas passaram a ser mais morais que fisicas, disciplinares e
controladoras que punitivas. Nesse sentido, Souza (2006):

Na transi¢do de uma sociedade punitiva para a disciplinar, os castigos saem do
dominio publico ¢ buscam se tornar menos visiveis e incisivos. As puni¢des corporais
vao perdendo espago para a privagdo de direitos, como a liberdade ou a aquisigdo do
diploma escolar. Esta transicdo nunca ¢ absoluta, ou seja, as punigdes fisicas
permanecem existindo; entretanto, na sociedade disciplinar, quando se aplica um
castigo, ele deve ficar confinado aos interessados e ter, se possivel, uma atua¢do muito
mais psiquica do que fisica (SOUZA, 2006, p. 631).
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Diante do exposto, podemos conceber a escola como institui¢do nos moldes capitalistas
serve a subordinagao, controle e enquadramento do individuo na ordem politica e econdmica.
Para GAMA (2009) o processo de democratizacdo da escola incentivou a pratica de registros
das atividades, conflitos e puni¢des no espago educacional.

Em decorréncia disso, surgem os livros pretos ou livros negros como instrumentos de
controle da conduta inadequada. Estes livros, de carater punitivo e disciplinar, apareceram por
volta de 1920 nas escolas brasileiras e causavam temor aqueles que tinham seus nomes
ameacados de serem registrados ali. Sdo utilizados como uma forma de deniincia do mau
comportamento e também uma forma de conter e manter a ordem disciplinar.

Os registros de ocorréncia nos livros ou fichas de ocorréncia escolar sdo, geralmente,
carregados de valores culturais e apresentam aspectos da propria pratica pedagogica da escola
(MORO, sd.). Para os docentes, essas praticas disciplinadoras garantem o ambiente de estudo
e a tranquilidade em sala.

A pratica do registro ¢ da descrigdo do comportamento se fortalece dando corpo a
novas praticas disciplinares. Vemos ai a transi¢do dos castigos que marcam o corpo
para os castigos que contém o corpo ou produzem um saber sobre o sujeito para
governd-lo. Dentre as novas técnicas acrescentam-se o0s registros escritos,
incentivando os ‘bons’ alunos e punindo os ‘maus’ (RATUSNIAK, 2012, p.4).

O registro do “mau aluno” confere ao professor uma suposta garantia de manutengao da
ordem, bem como poder e hierarquia. Ademais, na perspectiva do professor, se ele ignora a
conduta desviante e ndo recorre aos registros pouco pode fazer para creditar um status de
autoridade em sala de aula e, desta forma, sera mais dificil de conseguir o minimo de ordem
para exercer seu trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho objetivou mostrar como a disciplina foi alvo caro aos agentes
escolares. Mesmo com focos diferentes ¢ em momentos historicos igualmente diferentes, a
escola buscou controlar e governar os alunos para que eles, ao longo da trajetéria escola,
pudessem internalizar as normas e a moral vigente na sociedade.

Embora, com o passar dos anos, ndo exista o incentivo aos castigos fisicos, podemos
observar outros meios de contengdo e disciplinamento que sdo tao eficazes e tdo danosos quanto
as puni¢des fisicas eram outrora.

Como disciplina, temos na escola uma série de garantias da ordem, mesmo que
atualmente se questione tanto se ha controle e disciplina como antes. Os padrdes do passado
ainda estdo arraigados na nossa cultura e a busca pelo bom comportamento e pela ordem se faz
presente na estrutura fisica da escola, nos mobilidrios, nas disposi¢des dos discentes, nos sinais
sonoros, nas representacdes de disciplina e ordem dos professores e também dos alunos.

Pouco se pensa sobre a obediéncia consciente ou autonomia dentro do espago escolar para
que professores e alunos consigam, juntos, elaborar suas regras para garantir a ordem necessaria
e para que seja possivel a instrucao escolar. Diante disso, fica cada vez mais dificil buscar uma
educagdo que va para além do controle social dos individuos ou mesmo uma concepg¢ao mais
consciente do conceito de disciplina na sala de aula.
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