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Introducéo

O presente trabalho, trata-se de uma pesquisa em andamento no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo — PPGE da Universidade Federal de Alagoas e pretende investigar os
impactos da formacdo continuada nas praticas dos professores de educacdo infantil no
Municipio de Teot6nio Vilela em Alagoas, considerando o Programa de Formacdo Continuada
da Rede.

A questdo da formacdo continuada tem tomado grande proporcao nos Gltimos tempos e
ganhado destaque, uma vez que as teoriza¢Ges acerca da estreita relacdo entre teoria e pratica
tem sido campo de estudo e investigacdo de muitos estudiosos e pesquisadores.

A educacdo infantil brasileira alcangou avancgos significativos no campo legal a partir
da Constituicdo de 1988, do Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei n°® 8069/90, da Lei
Diretrizes e Bases da Educagdo - Lei n° 9.394/96, do Marco Legal da Primeira Infancia Lei
13.257/16, bem como no campo das referéncias curriculares, a exemplo do Referencial
Curricular Nacional para Educagdo Infantil de 1998, das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil de 1999 (atualizadas em 2009) e, mais recentemente, da Base
Nacional Comum Curricular, de 2017.

No entanto, ¢ comum vermos docentes participando de formacdo continuada e
reproduzindo em sala, praticas pensadas por terceiros. Em alguns casos, desenvolvendo
praticas que nada tém a ver com o proposto em formacdo. Ou serd o contrario? Formacao
continuada que pouco, ou nada tem a ver com a realidade dos docentes e das criangas? A
formag&o continuada se desenvolve na perspectiva de instrumentalizar o docente para que ele
possa pensar sobre os processos educativos e assumir seu papel de mediador desses processos,
ou na perspectiva de, meramente, ensinar técnicas sem que dominem seus fundamentos e
finalidades? Quais aspectos séo trabalhados na formagéo que colaboram para a construgdo da
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autonomia do professor de educacdo infantil? Os docentes tém, nas situaces de formacao
continuada de que participam, oportunidades e possibilidades de repensar sua propria pratica?
Essas situacBes tém se estruturado partindo da tematizacdo da pratica? Que mudancas séo
identificadas como desdobramentos ou impactos de processos formativos na pratica docente?

Essas sdo algumas das questdes que me faco em relacdo as articulacbes entre o
programa de formacdo continuada desenvolvido no municipio de Teoténio Vilela-AL e
praticas dos professores. Ao revelar minhas preocupacgdes com os desdobramentos do referido
programa, ndo coloco em duvida sua importancia no contexto da educagdo infantil do
municipio, mas no sentido de investigar e compreender o impacto dessa formacdo nas
praticas, sob a perspectiva da percepg¢do dos professores.

O interesse pelo assunto abordado nessa pesquisa surge das observacdes decorrentes
da minha atuacdo profissional como Coordenadora Geral de Organizagdo e Desenvolvimento
das Praticas Pedagogicas e Avaliacdo da Aprendizagem na Secretaria Municipal de Educacao
de Teotdnio Vilela — SEMED, orientando e acompanhando as institui¢cbes de ensino da Rede
Municipal. Tenho acompanhando de perto os planejamentos e formacdes dos professores de
educacdo infantil e, hd algum tempo, tenho observado o fato das préaticas docentes nem
sempre traduzirem a proposta de formacdes ou vice-versa, revelando um distanciamento entre
teoria e pratica.

Dessas contradi¢des, emerge a necessidade de um curriculo que incorpore as vivéncias
e experiéncias das criancas nos tempos e espacos de educacdo infantil. Torna-se relevante
pesquisar 0s saberes docentes sobre educagdo infantil, curriculo e formacao continuada. Essa
pesquisa busca analisar as praticas na perspectiva de contribuir para a reflexdo da politica de
formacdo continuada, de modo que esta seja tematizada pela pratica, com 0s seguintes
objetivos:

v Analisar impactos da formacdo continuada na pratica docente nos Centros de
Educacéo Infantil do Municipio de Teot6nio Vilela — AL, a partir do Programa
de Formagéo Continuada da Rede e das iniciativas de cada Centro.

v Analisar a proposta de formacdo continuada na perspectiva da relacdo teoria-
pratica e da construcdo da autonomia do professor de educacdo infantil;

v ldentificar, segundo as perspectivas dos professores, mudancas em suas
concepgdes e praticas como desdobramentos da formacéo continuada;

Metodologia

A pesquisa, de natureza qualitativa, tomando como referéncia os subsidios tedricos de
Lidke e André (1986) esta estruturada nos seguintes procedimentos:

Submiss&o da pesquisa ao Comité de Etica
Levantamento bibliografico e revisdo da literatura:
Construcéo de dados — procedimentos

Essa etapa da pesquisa se caracteriza como um momento crucial para compreender 0s
fendmenos apresentados neste projeto e envolverd os seguintes procedimentos de carater
qualitativo:

Pesquisa documental - Analise do Programa de Formacdo Continuada da SEMED e dos
projetos de formacgdo dos 06 centros de educacdo infantil — a partir da qual definiremos
critérios de selecdo para escolha de dois desses centros como campo empirico;
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Entrevistas individuais e coletivas — serdo realizadas entrevistas a partir de roteiros
previamente elaborados, com base no objeto e na questao de estudo. Os dados das entrevistas
serdo gravados e posteriormente transcritos;

Observacao - A pesquisa lancara médo da observacéo de tipo nédo participativo de praticas de
professores em diferentes situacBes de trabalho junto as criangas nas instituicdes. As
observacOes das interacdes das criancas com o educador e com seus pares terdo registros
documentados, assim como serdo registradas em didrio de campo com auxilio de
videogravacao.

Campo e Sujeitos do Estudo

Estdo participando da pesquisa, professores, coordenadores pedagogicos, professores
formadores e técnicos responsaveis pelo acompanhamento das praticas nos centros de
educacdo infantil. O nimero de estabelecimentos (dentre os 06 existentes), bem como o
namero de participantes seré estipulado segundo critérios a serem definidos a partir de analise
prévia das propostas dos CMEIS, com vista a sua representatividade, tais como numero de
turmas, de professores participantes do programa de formagdo, dentre outros. A principio,
poderdo ser selecionados 10 participantes, incluindo coordenadores, da SEMED, professores
formadores e professores que atuam com as criangas.

Anélise dos dados — a andlise dos dados construidos sera orientada, tanto pelos principios
qualitativos — de descricdo e interpretacdo — como pelos aportes tedricos assumidos, ou seja,
condensar todas as informacdes confrontando-as com as referéncias e construindo blocos
tematicos ou categorias que emergirdo do cruzamento dos dados e serdo base para a
dissertagéo.

Resultados e Discussao

Para compreender a questdo da formacdo continuada na educacéo infantil é necessario
primeiramente situa-la no cenario brasileiro, destacando os principais fatos que a constituiram
como etapa da educacdo bésica.

A Educacdo Infantil no Brasil, ainda que tenha uma histéria que remonta ao Séc. XIX,
apenas com a Constituicdo Federal de 1988 passou a ser reconhecida como direito da crianca e
dever do Estado, se afirmando também no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990.
A década de 1990 se configurou como o periodo de maiores discussdes no campo do direito a
educacéo, registrando como marco principal a inser¢do da Educagdo Infantil como “primeira
etapa da Educagao Basica” na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996 (LDB
— Lei n°® 9.394/96). Pensar a educacdo infantil nesse contexto legal, é, antes de tudo, pensar
em direitos humanos. Em seu livro Direitos Humanos, Democracia e Desenvolvimento, o
filésofo portugués Boaventura de Sousa Santos traz uma reflexdo acerca dos direitos
humanos, considerando que a maioria da populagdo no mundo todo ndo é sujeito de direito,
mas objeto desse discurso. Santos, (2014, p. 37), aponta “um entendimento convencional dos
direitos humanos como tendo as seguintes caracteristicas: os direitos sdo universalmente
validos independentemente do contexto social, politico e cultural em que operam”.

A formacgéo continuada centrada na compreenséo do ser crianga e no aperfeicoamento
das praticas deve levar em consideracdo os saberes docentes em educagdo infantil. Nesse
sentido, é preciso considerar a educacdo infantil como o conjunto de processos e praticas que
se desdobram historicamente em torno das criancas e destinados a elas.
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Em seu livro Curriculo, territério em disputa (ARROYO, 2011), traz densas reflexdes
sobre o curriculo escolar como o territorio mais disputado, mais normatizado e politizado da
escola. Disputado por um dominio do conhecimento, pela relacdo entre o curriculo e o
trabalho, pela autoria desse curriculo, pela criatividade do professor e onde ndo ha espaco
para 0 senso comum. E nesse contexto que penso na relagdo do professor com o curriculo e
com sua formacao continuada.

Acompanhando as praticas de instituicbes, assim como os encontros de formagao
continuada, tenho registrado os professores limitados quando se trata de pensar o curriculo de
educacéo infantil ou quando planejam seu trabalho, restringindo-se a elaborar atividades com
base em sugestbes previamente apresentadas, ora por coordenadores pedagdgicos, ora por
seus formadores, ficando os estudos sobre educacgéo infantil e desenvolvimento humano em
segundo plano, coadjuvantes num movimento em que o protagonismo ¢ das “tarefas” para as
criangas. Curriculos que focam em “contetido” e nao nas criangas e suas vivéncias de relagdes
com o mundo.

Algumas hipoteses para este cenario:

v As formagdes continuadas tém se estruturado na perspectiva de “treinar” os docentes
para saber o que fazer com as criancas; 0 que ensinar a elas, ensaiando técnicas de sala
de aula, a partir de textos que, em alguns momentos servem de pretextos para sugerir
atividades a serem realizadas com as criancas.

v' FormacgOes continuadas que ndo se estruturam na perspectiva da formacdo de
professores leitores e escritores, que possam, por exemplo, pensar com autonomia o
curriculo da educacdo infantil a partir de suas experiéncias e das criancas, articulando-
as com suas leituras de mundo.

v Formagdes que ndo investem na instrumentaliza¢do do professor, focando em “como
ensinar”’, ao invés de focar em “como as criangas aprendem, como elas se
desenvolvem”.

v" FormacOes que ndo traduzem as reais necessidades dos docentes nem das criancas.
Professores que treinam técnicas sem se dar conta de que estdo sendo podados,
limitados.

Desse modo, se por uma hipotese, a formacdo continuada ndo atende as reais
necessidades dos docentes, como ela se efetiva dentro dos espacos de educacédo infantil? Que
impacto ela tem sobre as praticas docentes? Muito se tem investido em diversos modelos de
formagdo continuada, mas esses investimentos tém realmente se traduzido em mudangas na
préatica? E o que esta pesquisa esté investigando.

Os questionamentos acima serdo também incorporados a pesquisa como forma de
compreender a agdo docente e a influéncia da formagdo continuada sobre essa agéo.

Conclusoes

A pesquisa em questdo se torna de extrema relevancia para 0 meio académico, uma
vez que a formagéo continuada atualmente se configura com carater reparador das lacunas
deixadas pela formacéo inicial. Uma vez pesquisadas, as propostas de formacdo continuada,
tanto da rede, como das iniciativas das instituicbes de educacdo infantil, assim com as
pesquisas sobre a pratica docente poderdo revelar elementos que possibilitardo repensar as
politicas de formacédo continuada em educacdo infantil. Essas politicas apontardo para uma
dindmica de trabalho coerente com as necessidades dos docentes e das criangas e permitirdo
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aos professores re(significar) sua pratica, re(pensar) sua atuacdo na perspectiva da educacéo
infantil e desenvolvimento humano. Concluo ainda, dizendo que, uma vez identificadas as
possiveis caréncias na estrutura da formagao e as necessidades dos docentes, serd possivel repensar a
politica de formacdo continuada da Rede, assim como as iniciativas de formacao em servico, préprias
de cada instituicéo.
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