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INTRODUCAO

Ensinar nunca foi uma tarefa facil e nos dias atuais isto tem se mostrado de modo mais
expressivo, ja que constantemente a sociedade se modifica e com isso seus objetivos de
ensino que tendem a acompanhar essas transformagdes continuas na histéria do Homem.

Além disso, ha uma constante cobranca com relacdo aos indicadores educacionais que
atribuem um valor quantitativo a qualidade da educacdo. Nesse sentido, o curriculo escolar
necessita se preocupar com esses aspectos a fim de atender as expectativas do Estado. Sendo
assim, cabe ao professor a tarefa principal de ensinar e por consequéncia promover uma
aprendizagem relevante na formacéo dos alunos.

Um desses indicadores educacionais ¢ o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio)
que serve para medir a qualidade do ensino na ultima etapa da educacdo bésica brasileira.
Ademais, tem sido atualmente a principal porta de acesso dos alunos nas instituicGes publicas
de nivel superior.

O ENEM ¢ aplicado anualmente sendo constituido de 04 provas com 45 questBes de
multiplas escolhas presentes em cada area do conhecimento: Ciéncias Humanas, Ciéncias da
Natureza, Linguagens e Cddigos e Matematica e suas Tecnologias, alem da Redacdo. Nesse
teste, uma das maiores dificuldades dos estudantes € na area de Ciéncias da Natureza mais
especificamente na Fisica.

A partir disto, esse problema acaba que caindo sobre a responsabilidade do professor
que muitas vezes ndo se sente preparado para ensinar uma disciplina que ainda carrega
consigo uma imagem desmotivante, mecanicista e distante da realidade dos alunos, tendo em
vista que 0 ENEM na sua Matriz de Referéncia exige em seus eixos cognitivos o
enfrentamento de situacdes-problemas que na maioria das vezes parte do quotidiano dos
alunos.

Desse modo, torna-se necessario na formacéo inicial preparar desde cedo os futuros
professores a enfrentarem tais desafios que se inserem no convivio escolar. Sendo assim, a
pratica por meio de projetos se apresenta como um fator indispensavel nos cursos de
formacéo de professores por ao mesmo em que prepara os futuros profissionais, pode intervir
de maneira satisfatoria na solucdo de contratempos inseridos no ambiente escolar.
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De acordo com Oliveira (2006), a proposta de projetos no espaco educativo retira a
passividade dos alunos e oportuniza uma educacdo pautada na formacdo de competéncias
garantindo uma maior participacdo dos discentes no processo de aprendizagem em
comparagdo com o0s métodos tradicionais de ensino. Ou seja, 0 uso de projetos possibilita um
desenvolvimento eficiente e por consequéncia uma aprendizagem mais clara no contexto
escolar.

Esses resultados, ao se abordar projetos educacionais, sdo condicionados a um bom
planejamento, organizacdo, direcdo e controle das atividades que o compdem. Desta forma,
independentemente dos fins de um determinado projeto o que se torna relevante é a forma
como 0 mesmo sera executado, ja que essa metodologia coloca o aluno em uma visdo
construtiva da aprendizagem ao envolvé-lo em todo o processo.

Para Pereira et al. (2009) “Projetos sdo conjuntos programados de atividades que
visam um conhecimento especifico construido a partir de uma situagéo problema [...]”. Sendo
assim, a utilidade das atividades esta associada a solucdo de percalgos presentes nas
instituicOes de ensino. Portanto, deve ser planejado a partir da realidade da escola e ndo ser
algo apatico das instituicdes onde o climax, encontra-se na proposta de intervencdo ou
transformacé&o da realidade.

Nesse Vviés, muitas instituicdes decidem inserir os projetos didaticos nos cursos de
formacéo de professores por meio dos estagios a fim de que os futuros professores possam ja
de antemdo compreender a realidade das escolas em que atuardo e assim buscarem
alternativas capazes de modificar as caracteristicas negativas que circundam nossa educacéo e
preparar 0s estudantes para atender aos anseios da sociedade. Em relacdo ao estagio com
projetos, Pimenta (...), afirma que:

“O estagio com pequenos projetos possibilita que os estagidrios vivenciem um
processo em todas as suas etapas de diagnodstico, planejamento, execucdo e
avaliacdo, em um espaco de tempo com comeco, meio e fim, e lhe permite ser
aprendiz e autor simultaneamente, enquanto aprende a organizar e gerir 0 que é
necessario e possivel em um determinado tempo.” (PIMENTA, 2012, p. 228)

Desta forma, o estagio sob a forma de projetos instiga os licenciandos a terem um
olhar mais critico sobre os aspectos que envolvem o ensino em termos de suas vantagens e
desvantagens, colocando-o ndo somente com um mero olhar, mas como um ser ativo e
perspicaz que possui todas as ferramentas necessérias para promover uma educacdo de
exceléncia.

Nesse sentido, a pratica de ensino e aprendizagem se estabelece como algo dindmico e
bastante norteado desde o momento inicial do planejamento perpassando pela definicdo dos
objetivos, estratégias didaticas e métodos avaliativos condizentes com as propostas de uma
aprendizagem construtiva a ser exercida ndo sO pelos atuais professores mais também por
aqueles que buscam futuramente exercer essa profissao.

Em alguns trabalhos como de Manfredo (2006) e Regino (2015) evidencia-se uma
repercussdo satisfatéria com relagdo ao uso de projetos didaticos como campo de experiéncia
para 0s que se encontram na formacéo inicial de diferentes areas do saber oportunizando a
constituicdo de sua identidade profissional além de contribuir significativamente na
comunidade escolar. Portanto, o0 uso de projetos didaticos tende a ser uma 6tima ferramenta
tanto na formacao de professores quanto naqueles que séo alvos desses projetos.
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Conhecendo essa relevancia, o uso de projetos didaticos em seus diferentes formatos
mostra ser algo altamente positivo no desenvolvimento dos estudantes em formacao e vém se
instituindo como instrumento indispensavel na construgdo de um ensino mais dindmico e
potencializador de alunos e professores em diversos estagios de sua formacao.

Tendo em vista essa problematica, o presente trabalho, fruto da experiéncia de estagio
do curso de licenciatura em Fisica do IFPI/Campus Angical, busca relatar a experiéncia do
projeto didatico de Fisica para o ENEM na forma de minicurso intitulado de “Mandando Bem
no ENEM-Fisica” como método eficaz na formacao de licenciandos ¢ alunos do Ensino
Médio proporcionando um ensino satisfatorio em diversos niveis do ensino.

METODOLOGIA

O desenvolvimento do projeto didatico do Minicurso “Mandando Bem no ENEM-
Fisica”, resultado de uma pesquisa-acao, foi organizado e desenvolvido nas seguintes etapas:

Num primeiro momento foram definidos os objetivos do projeto, os trés grupos de
trabalho bem como o puablico do ensino médio de 03 escolas da microrregido do Médio
Parnaiba Piauiense, e tempo de duracdo: 22 horas.

A segunda etapa do projeto consistiu na realizacdo uma pesquisa documental que
segundo (FONSECA, 2002. p. 32) “[...] recorre as fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico [...]”, com base nos Microdados do ENEM do ano de 2015 disponiveis no
site do INEP a fim de saber como estava o nivel de desempenho dos estudantes na area de
Ciéncias da Natureza nas referidas instituicGes de ensino.

Os resultados da pesquisa documental mostraram que as trés escolas pesquisadas
encontram-se nos niveis | e I, considerados baixos. Assim, com o intuito de melhorar o
desempenho dos alunos, seguiu-se com a elaboracdo do minicurso de Fisica do ENEM,
levando em consideracdo as competéncias e habilidades do ENEM na area de Ciéncias da
Natureza, encontradas na Matriz de Referéncia do ENEM, especificamente as relacionadas a
componente curricular Fisica.

Na terceira etapa, foram preparados 03 planos de aula, sob a supervisdo da professora
de estagio, contendo todos o0s materiais necessarios: lista de questdes, experimentos,
esquemas graficos, videos curtos, slides, apostilha e textos auxiliares dos objetos de
conhecimentos: Ondas, Termodinamica, Energia e suas Transformacdes. Considerando as
seguintes habilidades do ENEM, respectivamente:

Habilidade 1 (ENEM)- Reconhecer caracteristicas ou propriedades de fenémenos
ondulatorios ou oscilatdrios, relacionando-o0s a seus usos em diferentes contextos.

Habilidade 21 (ENEM)- Utilizar leis fisicas e ou quimicas para interpretar processos
naturais ou tecnologicos inseridos no contexto da termodinamica.

Habilidade 23 (ENEM)- Avaliar possibilidades de geracdo, uso ou transformacao de
energia em ambientes especificos, considerando implicagdes, éticas, ambientais, sociais e/ou
econdmicas.

Por fim, os alunos das escolas foram convidados para participarem do minicurso com
duragédo de 22 horas nas escolas contempladas sob aprovagédo e superviséo das institui¢coes
escolhidas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Pdde-se perceber através dos relatos de experiéncias realizados no final do estagio
qual o impacto que a aplicacdo do projeto didatico na forma de minicurso trouxe aos
graduandos em sua formag&o académica, analisando seus discursos:
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“O projeto foi muito bom, pois pude ensinar fisica de uma forma diferente do modelo
tradicional de ensino” (Graduando do grupo 1)

“O desenvolvimento do projeto me ajudou a colocar em préatica aquilo que foi
estudado teoricamente” (Graduando do grupo II)

Percebe-se nesses relatos que o uso de projetos contribui para romper com métodos
tradicionais de ensino considerados pouco eficientes no processo de formagédo do pensamento
critico-reflexivo do estudante em contrapartida com o método de projetos que é algo mais
dindmico e possibilita uma aplicacdo pratica significativa daquilo que se aprende em sala de
aula. (OLIVEIRA, 2006)

Com relacgdo as estratégias de ensino utilizadas durante o minicurso, observa-se que 0s
graduandos tiveram a oportunidade de se trabalhar com diferentes formas de aulas interativas,
criativas e que beneficia um maior nimero de alunos:

“Professora eu gostei muito de usar experimentos simples, durante o projeto, que me
fizeram ndo sé ensinar de forma dindmica e participativa, mas também aprender melhor ao
mesmo tempo em que ensinava” (Graduando do grupo I11)

“FEu achei muito interessante usar e criar questoes de Fisica voltadas para o ENEM
que se relacionam muito bem com coisas do nosso dia a dia, pois ndo tive esse tipo de aula
no meu Ensino Médio” (Graduando do grupo 1)

Em suas falas, permeia-se um consenso quanto ao uso de estilos de ensino que sejam
menos cansativos e enfadonhos, mas sim o uso de métodos cuja didatica seja envolvente e que
coloque o estudante como um ser pensante capaz de autoavaliar-se e ser um profissional ativo
no processo de ensino e aprendizagem abordando contedos vinculados a realidade do seu
publico, tornando esse processo mais expressivo. (LIBANEO, 2013, P. 114)

Outro aspecto observado nesses dialogos enquanto, futuros professores, é a capacidade
de percepcdo das lacunas existentes no periodo de educacéo basica que impulsiona a tarefa de
transformacéo das brechas presentes no cotidiano escolar ao mesmo tempo em que 0 projeto
favorece a novas aprendizagens dos conteudos especificos da disciplina.

“planejar o minicurso foi uma atividade desafiadora que me ajudou a pensar no
trabalho desde o inicio até esse momento de relatar minhas experiéncias, pois tive que
preparar material, aulas, experimentos, questdes e etc, me colocando como o principal
responsavel pela aprendizagem dos alunos” (Graduando do grupo 1)

“Professora nas aulas do minicurso percebi que mesmo planejando as aulas, elas
nunca saem do jeito que imaginamos, pois quando eu estava dando aula de termodinamica os
alunos ainda tinham dificuldade com operagdes matematicas de notacdo cientifica, o que
resultou em uma alteragdo nessa aula para que as duvidas fossem sanadas e assim
pudéssemos continuar com o plano ja alterado”. (Graduando do grupo I1I)

Um aspecto importante que se mostrou algo consensual entre os licenciandos é o
aprender a planejar como algo orientador da pratica seguindo uma sequéncia légica entre as
ideias e pratica do educador, conforme orientam Maia; Shiebel e Urban (2009). Observa-se
também a compreensdo da flexibilidade do planejamento e das mudangas necessarias ao plano
quando convenientes despertando o lado proativo, indispensavel nos futuros professores, ao
desenvolverem um planejamento participativo.

No que concerne aos resultados do projeto na formacdo dos alunos do Ensino Médio,
ndo foi possivel mensurar de forma quantitativa o aumento no indice de desempenho dos
alunos das escolas, visto que os mesmos nédo fizeram o ENEM ainda apds o minicurso.

Todavia, conseguiu-se avaliar qualitativamente o impacto que o projeto didatico teve
na aprendizagem dos alunos contemplados durante a execucdo do minicurso, por meio dos
di&logos estabelecidos ao final do projeto.
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Nesses relatos, os alunos enunciaram a importancia que o0 minicurso trouxe ndo sé
para 0 ENEM, como também para as aulas regulares:

“FEu aprendi bastante com o minicurso, vendo assuntos que eu ndo havia visto e
relembrando alguns de uma maneira diferente e mais compreensivel” (Aluno da Escola 1)

“Achei muito interessante os experimentos, pois através deles pude compreender
melhor os conteudos” (Aluno da Escola II)

Através destes relatos é possivel observar que um projeto como este é bastante
inovador e proporciona diversos beneficios, fazendo com que os alunos participem cada vez
mais das aulas, servindo como recurso complementar das aulas regulares bem como
impulsiona uma didatica mais favoravel a compreensao dos discentes do Ensino Médio.

“Vocés variaram muito as formas das aulas trazendo coisas distintas que facilitavam
a aprendizagem” (Aluno da Escola 1)

“O projeto foi otimo e gostariamos que vocés continuassem com ele, pois ele nos
ajudou bastante nas aulas de Fisica” (Aluno da Escola II)

“Percebi que as questoes de Fisica do ENEM ndo sdo tdo dificeis, pois VOCES Nos
mostraram como sdo as questdes do exame e nos deram conteldos que mais caem no
ENEM”. (Aluno da Escola )

Portanto, entendemos que o projeto didatico despertou um novo olhar nos estudantes
para a disciplina de Fisica bem como para sua presenca no exame proporcionando novas
aprendizagens coerentes com realidade dos alunos ao mesmo tempo em que preenche lacunas
oriundas do ensino regular.

Nesse aspecto, € notoria, de acordo com as falas dos alunos, a vontade que eles tinham
da continuacdo desse projeto que colaborou de forma positiva na formacdo dos mesmos.
Além disso, 0 minicurso contribuiu para que os alunos percebessem que apesar da Fisica ser
considerada uma matéria dificil, se ela for estudada e ensinada da forma adequada com
metodologias mais avancadas é possivel entender como diversos fendmenos ocorrem e
também aprender a relacionar a teoria com a pratica facilitando a resolugdes dos exercicios
propostos pelo professor ou por um exame como 0 ENEM.

CONCLUSOES

O uso do projeto didatico mandando Bem no “ENEM-Fisica” trouxe experiéncias
enriquecedoras na formacao inicial dos futuros professores ao proporcionar aos mesmos um
ensino dindmico e participativo capaz de fazé-lo construtor do ensino e aprendizagem, além
de ser um método eficaz na solucédo de problemas presentes na realidade escolar.

No que concerne aos discentes do Ensino Médio, o projeto alcancou seu objetivo ao
estabelecer aprendizagens essenciais que sdo cobradas no ENEM, além de solucionar
problemas de aprendizagens oriundas do ensino regular, cujas falas dos discentes corroboram
para tais afirmagoes.

Desta forma, entende-se como necessaria a utilizacdo desse método de ensino nédo so
limitado ao campo de estagio, mas que pode se estender nas praticas vinculadas as disciplinas
do curriculo e como estratégia de ensino das proprias escolas de educacdo bésica, mediante o
empenho das instituicbes de ensino como instrumento norteador da verdadeira pratica
profissional.
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