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INTRODUCAO

A formacdo de professores é a area de conhecimento, investigacdo e de propostas
tedricas e préaticas que, no ambito da Didatica e da Organizacdo Escolar, estuda os
processos através dos quais os professores — em formacdo ou em exercicio — se
implicam individualmente ou em pesquisa, em experiéncias de aprendizagem
atraves das quais adquirem ou melhoram o0s seus conhecimentos, competéncias,
disposi¢des, e que lhes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do
seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da
educacdo que os alunos recebem (MARCELO-GARCIA, 1999, p. 26).

Esse conceito de formacdo de professores €, a nosso ver, de significativa relevancia
para subsidiar a reflexao aqui proposta. Deste modo, cabe descrever aqui, de acordo com Goi
(2014), assim como Monteiro (2001), que a formacdo de professores consiste em um
processo continuo e permanente, com a formacéo inicial e continuada sendo entendidas de
maneira interarticulada, na qual, a inicial diz respeito ao periodo de aprendizagens nas
instituicdes formadoras, e a continuada refere-se a aprendizagem durante o exercicio da
profissao.

Atualmente, tem-se usado 0 conceito de desenvolvimento profissional, em
substituicdo aos termos formacao inicial e formacdo continua dos professores (MARCELO-
GARCIA, 2009). Assim o autor afirma que esta nomenclatura se ajusta & compreensdo do
professor na qualidade de profissional do ensino. Dessa forma, se tem hoje uma espécie de
consenso discursivo quanto a essa denominacdo, de maneira redundante e difusa, que se
desenvolveu em afirmacdo ao desenvolvimento profissional dos professores, realizando a
conexd@o entre a formacao inicial, indu¢do e formacdo em servico em uma concepcao de
aprendizagem que ocorre no decorrer da vida (NOVOA, 2008).

Corroborando com esse apontamento, Gongalves (2007) afirma que nesse processo de
aprendizagem docente, o professor inicia o seu processo de desenvolvimento profissional, que
contém as seguintes concepcdes: o desenvolvimento pessoal no qual o desenvolvimento
profissional é resultado do crescimento individual; da profissionalizacdo que explicita que o
desenvolvimento é resultado da aquisicdo de competéncias relativas ao processo de ensino-
aprendizagem; e por ultimo o da socializagdo profissional onde o professor tenta se adaptar a
esfera profissional.

Neste direcionamento, no decurso de sua trajetdria profissional o professor ira transpor
variadas etapas que integram seu desenvolvimento. A primeira se expressa no denominado
desenvolvimento pedagdgico, que se representa no refinamento do ensino do professor por
meio de atividades focadas no curriculo e em competéncias para instrugdo e gestdo de classe.
Em seguida, quando o professor busca realizaches pessoais, se tem o conhecimento e
compreensdo de si proprio. Posteriormente tem se desenvolvimento cognitivo do professor,
que diz respeito ao aperfeicoamento de estratégias e aquisicdo dos conhecimentos.
Seguidamente tem se o desenvolvimento tedrico, que se da atraves da reflexdo do professor
sobre a sua préatica. E por ultimo o desenvolvimento profissional e da carreira, que acontece
% por meio das andlises do professor e da sua pratica em
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novas incumbéncias na funcéo docente (HOWEY, 1985 apud MARCELO-GARCIA, 1999).

Posto isso, faz-se necessario a percepcdo de que nesse processo 0s professores tém um
percurso vivenciado e construido de acordo com o contexto que 0 mesmo esta inserido,
cenario este em que o professor vai se desenvolvendo conforme um conjunto de etapas ou
fases com caracteristicas proprias, com espacos e tempos distintos e com necessidades
especificas de formacdo (GONCALVES, 2009).

Neste sentido, é importante descrever que a educacdo escolar em unidades prisionais
funciona de maneira peculiar, sendo um espaco com préaticas educativas singulares, diferente
de outros espacos escolares. Esse local é conduzido com suas regras, condutas e codigos
proprios, (CARVALHO; GUIMARAES, 2013). Deste modo, é possivel inferir que os
professores das escolas prisionais terdo experiéncias singulares que vdo demandar de uma
adequada formacdo para atuarem nesse contexto.

Diante disso e tendo em vista que a formacao inicial ndo vai ser sempre suficiente para
esclarecer as diversas singularidades da profissdo (LUDKE; BOING, 2004), este trabalho teve
como objetivo identificar e analisar a formacdo inicial e continuada dos professores de
Educacéo Fisica atuantes em escolas prisionais.

METODOLOGIA

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa de natureza qualitativa na qual, de
acordo com Minayo (2011) trabalha-se com um universo de significados, motivos, aspiracdes,
crencas, valores e atitudes, estes que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
varidveis. Para a coleta dos dados foi utilizado os seguintes instrumentos: entrevista
semiestruturada, questionario e caderno de campo.

Participaram do estudo trés professores de Educacdo Fisica das trés unidades
prisionais convencionais da regido elegida para o estudo no Estado de Minas Gerais,
denominada Regido do Inconfidentes. Essas unidades deviam contar com professores de
Educacdo Fisica em seu quadro profissional, chegando-se, assim, as escolas prisionais das
cidades de Mariana, Ouro Preto e Ponte Nova. Os participantes da pesquisa sao caracterizados
como professores em inicio de carreira (VEENMAM, 1988 apud MARIANO, 2012).
Salienta-se que estes docentes compdem todos os professores de Educacdo Fisica da regido
elegida, reforcando a relevancia da abrangéncia da investigacao.

Na andlise dos dados, utilizamos a técnica de analise de contetdo que, de acordo com
Bardin (2009), refere-se a um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens,
indicadores quantitativos ou ndo que permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicBes de producdo/recepcdo - variaveis inferidas - destas mensagens.

Apbs a coleta dos dados, realizamos a transcricdo na integra das entrevistas que foram
gravadas com um gravador de voz. Desta maneira, depois da analise interpretativa dos dados,
delimitamos algumas categorias de analise, para, assim, serem articuladas com teorias ja
produzidas.

E importante mencionar que este trabalho é parte de uma pesquisa de mestrado, em
andamento, realizada no Programa de Pos Graduacdo em Educacgédo da Universidade Federal
de Ouro Preto, desenvolvida com professores de Educacdo Fisica atuantes em escolas
prisionais. Destaca-se que séo ficticios 0s nomes dos professores aqui citados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da analise dos dados coletados foi possivel identificar o perfil dos
~ participantes. Estes tém menos de quatro anos de atuagéo, tanto na docéncia geral quanto na
wdocéncia em escolas prisionais. Todos os professores sdo
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do sexo masculino e se formaram em instituicdes de ensino superior privadas.
Ainda que se trate de docentes com formacao inicial em licenciatura em Educacdo
Fisica, chama a atencdo, o fato desses professores relatarem que ao ingressar na docéncia em

escola prisional ndo se sentiram preparados para desempenhar a funcdo docente naquele
contexto. Como podemos perceber no relato dos professores:

[...] a gente ndo sai de uma faculdade, igual na minha situacdo que foi particular, a
gente ndo sai de l& preparado para uma unidade prisional [...] (Teodoro)

[...] no primeiro dia eu ja fiquei pensando, o que eu vou fazer com esse pessoal aqui,
porque infelizmente eu ndo achei que minha graduagdo me preparou para isso.
(Raimundo)

Em conformidade com Tardif e Raymond (2000), muitos professores avaliam sua
formacdo e revelam uma ma preparacdo para atuacdo docente. Nesse ambito, os dados do
estudo de Julido (2010) convergem com o0s de nossa pesquisa onde os profissionais que atuam
com atividades educacionais no carcere ndo sao capacitados para o trabalho no qual
desempenham. Diante disso, Massa (2002) afirma que cabe as instituicdes a formacao inicial
preparar os individuos no sentido da aquisicdo de competéncias e responsabilidades, para que
0s recursos humanos por ela formados tenham a capacidade de atuacdo no mercado de
trabalho.

Os professores participantes da pesquisa revelam a auséncia da educacgéo prisional nos
seus cursos de formacao inicial. Alegam que o curso de licenciatura em Educacéo Fisica que
cursaram ndo os possibilitaram nenhuma experiéncia, disciplina ou contedo especificos para
sua atuacdo na escola prisional, sejam estes tedricos ou praticos como demonstram a seguir

[...] nunca foi abordado nem que existia, na verdade, escola em presidio. [...] Entdo
assim, ndo tive nenhum embasamento teérico nem pratico para esse tipo de publico.
(Raimundo)

Eu ndo tive nenhum trabalho ou nenhuma conscientizacdo durante meu curso
falando sobre dar aula em um presidio, jamais. (Kalebe)

Primeiramente eu ndo vivenciei nada desse tipo que eu vivencio hoje. [...] N&o tive
nenhuma experiéncia nivel universitario sobre isso, ndo estive em nenhum presidio
durante meu curso inteiro [...] (Kalebe)

Minha faculdade ndo proporcionou isso no [...] E uma experiéncia diferente né [...]
(Teodoro)

A esse respeito, Onofre (2013) descreve a auséncia de formacdo especifica para os
docentes atuantes em escolas no carcere, sendo a temética da educacao prisional assunto fora
de pauta nos cursos de formacdo, tendo nestes, somente algumas timidas iniciativas
relacionadas a Educacdo de Jovens e Adultos. Dessa maneira, a formacéo ainda é insuficiente
para satisfazer as especificidades pedagogicas da educacgéo prisional (ALMEIDA, 2014).

Em face das lacunas percebidas na formacdo, os professores atuantes em escolas
prisionais descrevem algumas estratégias para a aquisicdo dos conhecimentos especificos e
necessarios para atuagdo nas escolas prisionais. Dentre estas, estdo as pesquisas e 0s estudos
que fazem de forma auténoma e o aprendizado pela pratica diaria, aprendizados cotidianos
por tentativas e erros. Como pode se perceber no relato de um dos professores, que aponta que
para atuar na escola prisional teve que aprender para ensinar, aprender com o dia a dia e
estudar.

[...] é uma situacdo em que a gente tem que aprender, aprender com o dia a dia.
(Teodoro)
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[...] eu cai numa situagdo que eu tive que aprender para ensinar, as vezes até buscar
informagdes depois até da propria graduagéo. (Teodoro)

Diante dessa situacdo, um dos professores propde que a formacgao inicial em Educacéo
Fisica deveria trabalhar a educacdo prisional e oportunizar aos alunos, por exemplo, um
estagio em escola prisional.

[...] o curso de Educacéo Fisica deveria que ter, sistema prisional é também, deveria
ter um estagio no sistema prisional. Porque nos fazemos o estagio no ensino
fundamental I, fundamental Il, ensino médio, mas ndo fazemos mais nada. Entdo,
quer dizer, porque ndo tem isso também, um estagio de pelo menos dez horas dentro
de um presidio para conhecer. Entdo isso dai seria uma coisa ideal [...] (Kalebe)

Ja no que concerne a formacédo continuada, Oliveira e Araujo (2013) relatam em sua
pesquisa que, muitas vezes, os professores atuantes em escolas prisionais ndo possuem uma
devida formacao, muito menos participam de formacao continuada. Situacao esta que também
foi percebida neste estudo, no qual os professores nunca participaram de alguma iniciativa de
formacdo continuada voltada a educacdo no carcere. Nessas condi¢des, Miranda (2016) que
fez um estudo sobre a educacao no carcere, faz um alerta, descrevendo que a préatica docente
em escola prisional, com suas caracteristicas e especificidades, demanda de formacéo
adequada aos profissionais atuante nesta, para que se possam atingir os objetivos almejados.

Um dos professores participantes nessa investigacao justifica que néo realizou cursos
de curta duracdo ou pos-graduacdo na area da educagdo prisional por ndo ter conseguido
encontrar disponivel uma instituicdo de ensino superior que ofertasse tais cursos.

Infelizmente nunca encontrei nenhuma fonte que ofertasse cursos para unidades
prisionais, isso pode ser um grande desafio para o futuro, porque eu nunca ouvi
falar, nunca nada, direcionado a unidade prisional. (Teodoro)

De acordo com Onofre (2013), o contexto prisional apresenta singularidades que
evidenciam a complexidade da pratica pedagogica nesse contexto, o que justifica a relevancia
da formacdo. Contudo, Cardoso (2016), fazendo referéncia a algumas iniciativas isoladas de
formacdo na area da educacdo prisional, relata que ainda sdo insuficientes essas acdes
formativas no pais, uma vez que ainda ndo se sensibilizaram com a significativa importancia
de formar pessoal para atuarem em ambientes como € o caso dos estabelecimentos prisionais.

Essa situacdo nos revela que ainda ndo se teve a efetivacdo de principios descritos em
importantes documentos que normatizam a educacao prisional e que se referem a formacéo de
professores. Descrevem a necessidade de se garantir aos professores atuantes em escolas
prisionais 0 acesso a programas de formacdo inicial e continuada que considerem as
especificidades e a relevancia das acdes educativas nos estabelecimentos prisionais, assim
como leve em consideracédo as singularidades da politica de execugdo penal (BRASIL, 2009;
2010).

CONCLUSOES

Diante das constatagdes obtidas neste estudo, é possivel afirmar que os professores
consideram que a formacdo inicial ndo os prepararam para atuar em escola prisional,
relatando lacunas e ndo vivéncia de contetdos, disciplinas, ou, nem ao menos, ouviram falar
da existéncia da educacdo em estabelecimentos prisionais antes de terem a oportunidade de
atuar no mesmo. Soma-se a isto o fato de professores ja formados ndo encontrarem
disponiveis cursos de formacdo continuada voltados para essa temética. Essa situacédo

_ desencadeia em uma problematica, tendo em vista que os professores podem atuar em um
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contexto singular, com suas caracteristicas pedagogicas proprias, sem nunca terem vivenciado
nenhuma experiéncia relacionada diretamente a educacgéo prisional.

Os dados evidenciam, ainda, que em funcdo das lacunas da formacdo, os docentes
adotam diferentes estratégias para a “sobrevivéncia” na atua¢do docente em escolas
prisionais, com o intuito de minimizar os impactos da limitada formacé&o recebida, atraves de
pesquisas e estudos, pelo aprendizado pela pratica diéria, aprendizados cotidianos, e por meio
de tentativas e erros.

N&o obstante, é importante ressaltar que a educacao prisional representa um campo de
atuacdo docente amplo que deveria ser trabalhado nos cursos de formacéo inicial, e, também,
de terem, de maneira acessivel, a oferta de formacdo continuada na rea da educacéo prisional
aos professores. Assim, a importancia desses resultados constitui condicdo de indicar a
necessidade das instituicGes formadoras reconsiderarem os seus papeis na formacdo dos
professores para atuarem na educacao prisional, com pistas para a necessidade de abrangerem
a educacao prisional na formacao dos futuros docentes.
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