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INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado Curricular é composto por um conjunto de atividades de
aprendizagem social, profissional e cultural, proporcionadas ao estudante pela participacao
em situacdes reais de vida e trabalho do seu meio, sendo realizado na comunidade em geral,
junto as escolas publicas (PPC QUIMICA, IFBA 2014).

Estagiar faz parte de todos os cursos percorrendo o processo formativo do graduando e
servindo de espaco para o futuro profissional se apropriar do que ocorre dentro e fora da sala
de aula, nos espacos educativos, na organizacdo escolar, caracterizando o estdgio como uma
das acOes responsaveis pela articulacdo entre a teoria e a pratica, enquanto relacéo
fundamental na pratica docente.

Segundo Pimenta e Lima (2004), compete aos cursos de formacéo, possibilitar aos futuros
professores a compreensao da complexidade das praticas e agdes, como alternativa no preparo
para a insercdo profissional. Isso pode ser conquistado se o estagio for articulado a todos os
componentes curriculares, a fim de formar professores criticos e analiticos.

O Estagio Supervisionado em Quimica Il € um componente obrigatorio do 7° periodo do
Curso de Licenciatura em Quimica, do IFBA, campus Vitdria da Conquista. No curso de
Licenciatura em Quimica as praticas de estagio estdo previstas em quatro momentos, e esta
constitui a terceira delas, sendo dividida em etapas de observacdo e regéncia, com elaboracéo
e execucdo de um projeto pedagdgico. Nesta abordagem é importante a atencdo para as
maneiras como tais etapas se realizam, como se definem e qual a importancia de cada uma
delas no contexto da reflex&o sobre a docéncia, possibilitada pelo Estagio Supervisionado.

Na presente etapa, que compreende também o projeto pedagdgico, o estagiario deve realizar
atividades com o intuito de tornar o ensino de Quimica interessante e que de fato va de
encontro com a realidade do estudante, cabendo ao professor/estagiario buscar novos métodos
e recursos didaticos que incentivem e despertem o interesse do discente, levando em
consideracdo sua realidade, e para isso as estratégias de ensino precisam ser motivadoras.

A musica pode ser uma estratégia didatica que favorece a relagdo entre os discentes,
estreitando lagos com o professor de forma significativa, sendo capaz de motivar e estimular o
estudante, sendo uma alternativa promissora para facilitar a aprendizagem, além de seu
carater ludico e de estar presente de forma significativa na vida do discente (BARROS,
ZANELLA, JORGE, 2013). Cerqueira e Ferreira (2000) trazem uma definicdo para o recurso
didatico, como sendo:

Todos os recursos fisicos, utilizados com maior ou menor frequéncia em todas as
- disciplinas, areas de estudo ou atividades, sejam quais forem as técnicas ou métodos
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empregados, visando auxiliar o educando a realizar sua aprendizagem mais
eficientemente, constituindo-se num meio para facilitar, incentivar ou possibilitar o
processo ensino-aprendizagem (CERQUEIRA e FERREIRA, 2000, p. 1,2).

Associada ao ensino de Quimica, a musica pode ser empregada na escola como instrumento
pedagdgico a ser utilizado pelos docentes dentro de uma proposta mediadora do
conhecimento e das relagdes no ambiente escolar. Logo, assimilar e utilizar este recurso no
ensino de quimica pode ser opcdo divertida e atrativa, ja que esta € vista, na maioria das
vezes, como chata pelos estudantes. Segundo Barreiro,

Diferentemente do livro didatico e outros recursos, 0S quais presumem que O
professor tem o maior conhecimento (0 que implica uma relagdo de desequilibrio
entre os dois interlocutores, estudantes e professor) a musica permite fazer surgir em
classe uma relagdo pedagogica distinta, igualitaria e mais construtiva (BARREIRO,
1990, p. 22).

Neste sentido, 0 uso de parddias em sala de aula surge como uma alternativa para auxiliar
tanto os professores quanto os estudantes no processo de ensino-aprendizagem. O bom
aproveitamento do mesmo se dara a partir da sua adequacéo ao contexto da aula, assim como
a metodologia aplicada para sua utilizacao.

Além da musica, outras estratégias metodologicas, como dindmicas, simulagdes, jogos,
experimentos, entre outros, também podem contribuir para a melhoria da aprendizagem em
quimica. Assim, o presente trabalho tem como propésito demonstrar a contribuicdo desses
recursos como auxilio no processo de ensino-aprendizagem para a abordagem do contetdo
“Evolugao dos Modelos Atomicos” durante o estdgio supervisionado em quimica III,
mostrando a evolugdo dos modelos, a partir da producdo de parddias e demais atividades
pertinentes ao contetdo, despertando o interesse, a criatividade e o trabalho em equipe,
objetivando a melhoria do aprendizado em Quimica.

Espera-se que as atividades envolvendo o0 uso desses recursos seja recebida de maneira
positiva pelos discentes, considerando que além deles, a mdsica, em forma de parodias, pode
auxiliar no aprendizado, promovendo uma maior participacao nas aulas e melhoria nas notas,
verificando a relevancia dessas ferramentas metodologicas para o entendimento de conceitos
quimicos.

METODOLOGIA

Para cumprir com os objetivos do Estagio Supervisionado em Quimica Ill, o projeto ocorreu
numa turma do primeiro ano do Ensino Médio na Escola Estadual Padre Luiz Soares Palmeira
no noturno.

Foram realizadas durante o periodo, atividades dinamicas, como a das caixas lacradas,
fazendo uma analogia com o trabalho desenvolvido pelos cientistas na descoberta e
elaboragdo dos modelos atdbmicos, a dinamica do papel picado caracterizando a presenca de
particulas eletricamente carregadas. Foi apresentada também uma simulagdo retirada da
internet sobre o modelo atdmico de Rutherford, um jogo de tabuleiro “trilha do 4tomo™ para
entenderem quais S0 as particulas que constituem o atomo e um experimento “teste de
& chamas”, com a entrega de um relatério do mesmo, com a finalidade de explicar o modelo

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

h _ www.conedu.com.br



S="** Y CONEDU
/ & \ ; \ el gl L (o CI!’)J](”
X Educacao

atbmico de Bohr. Também foi aplicado um “bingo eletronico”, para melhor compreensao
sobre a distribuigdo eletronica, além de aulas expositivas sobre o conteudo e resolucdo de
listas de exercicios, resumos e pesquisas.

Além de todas as atividades citadas, cada grupo foi responsavel por criar uma parddia com o
modelo atdbmico que foi sorteado. Fatores como tempo, conteldo, originalidade e criatividade,
foram cruciais para sua avaliacao.

A avaliacdo qualitativa foi constante, por meio da postura em sala de aula, da participacédo e
execucéo das atividades propostas, da pontualidade de entrada na sala de aula, da contribui¢do
para construcdo do conhecimento proprio e dos colegas, entre outras. AvaliacBes quantitativas
foram realizadas por atividades diversificadas, como confeccdo de relatério experimental,
cujo modelo foi disponibilizado, resolucdo de listas de exercicios, elaboracdo da parddia e
uma atividade escrita.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente a proposta do projeto, “Utilizacdo de diferentes recursos didaticos para o ensino
de modelos atbmicos” foi apresentada aos estudantes e a maioria concordou com o tema, ja
que era algo que fugia do tradicional, segundo eles. Foi explicado aos discentes que seriam
feitas varias atividades ao longo da unidade, ou seja, a avaliacdo seria continua e cumulativa,
entrando em consondncia com o que esta escrito na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional — LDBEN, n°® 9.394 de dezembro de 1996, no que diz respeito a avaliacdo da
aprendizagem, em seu artigo 24, paragrafo V, “a) Avaliagdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”.

Sendo assim, no decorrer da unidade varias atividades foram propostas a eles, mas,
infelizmente, aquelas que eram deixadas para casa, € serem entregues numa data pré-
estabelecida, ndo eram cumpridas. A maioria dos estudantes ndo conseguia entregar as
atividades na data correta, outros sequer entregavam. Eles explicavam que ndo conseguiam
entregar, pois trabalhavam o dia inteiro. Dessa forma, foram trazidas mais atividades para a
sala de aula, adequando a realidade da turma.

A dindmica das caixas foi a primeira atividade em grupo e todos foram bem participativos, o
objetivo da dinamica, que era fazer uma alusdo sobre o que era um modelo, com o que estava
nas caixas, foi alcancado. Através dos questionamentos, ficou percebido que eles conseguiram
notar que ndo tem como saber como é exatamente um atomo e sim um modelo que se
aproxime de suas propriedades e caracteristicas.

Buscava-se sempre uma forma de sair do tradicional, com somente aulas expositivas, levando
para eles atividades ludicas como o jogo de tabuleiro, bingo, além de simulacgdes retiradas do
youtube, também um experimento, entre outras atividades, sempre apds as explanacdes do
contetdo, para facilitar o entendimento. O ludico pode trazer a aula um momento de
felicidade, acrescentando leveza a rotina escolar e fazendo com que o educando registre
melhor os ensinamentos que Ihe chegam, de forma mais significativa. O objetivo de todas
essas atividades é facilitar o entendimento do conteddo de uma forma prazerosa.
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Os momentos das atividades ludicas e também do experimento, foram muito proveitosos, ja
que a maioria ndo prestava muita ateng@o nas aulas expositivas. O jogo era 0 momento onde
eles realmente aprendiam. Por serem adolescentes, possuem um espirito muito competitivo e
sempre queriam “vencer”, mas para “vencer”, tinham que entender o contetido. Desta forma,
essas atividades contribuiram positivamente para o processo de ensino-aprendizado desses
estudantes.

A realidade dos educandos do noturno é bem diferente dos demais turnos, as aulas sempre
comecam tarde e terminam cedo. Como a maioria trabalha, fica quase impossivel de planejar
alguma atividade fora do horério da aula, pois eles ndo podiam participar. Assim, as
atividades deste projeto foram quase todas feitas no horario das aulas, que eram duas horas
semanais, com duracao de quarenta minutos cada.

Somente trés grupos entregaram, por escrito, as parddias, ndo fazendo uma apresentacao oral
na sala. O grupo, responsavel pelo modelo atomico de Thomson “colou” a parddia da internet,
ja os outros dois grupos realmente compuseram as parddias. Fatores como, prazo, contetdo,
originalidade e criatividade foram levados em conta, e 0 grupo que simplesmente copiou a
parddia da internet ficou sem pontuacdo. O segundo grupo, responsavel pelo modelo atdbmico
de Rutherford, teve uma boa pontuacdo, pois havia conteldo e criatividade. O grupo,
responsavel pelo modelo atdbmico de Bohr, fez uma parddia falando a biografia dele, ndo
havendo conteudo sobre o modelo atémico proposto por ele. O grupo responsavel pelo
modelo atdmico de Dalton, ndo entregou a parddia, tendo a consciéncia que seriam
prejudicados na nota.

Todas as demais atividades como, lista de exercicios, resumos, relatorios e as parodias s
foram entregues no dltimo dia de aula da segunda unidade, pois ndo conseguiram obedecer
nenhum prazo estabelecido. Desta forma, as atividades em sala foram muito mais proveitosas,
do que as atividades deixadas para casa.

CONCLUSAO

A musica e os demais recursos usados serviram de estratégias para o processo da construcdo
do conhecimento dos discentes, favorecendo a relagéo entre eles, sendo uma alternativa para
facilitar a aprendizagem, além de seu carater lidico e de estar presente de forma significativa
na vida dos estudantes.

Apesar do fato de ndo ter havido apresentacao oral das parddias e nem todos 0s grupos terem
cumprido essa tarefa, as demais atividades supriram essa lacuna, ndo se tornando um motivo
para que o estagio ndo fosse levado adiante ou ficasse prejudicado.

O planejamento foi reformulado, adequando a realidade da turma, pois o fato de trabalharem
durante o dia e estudarem a noite, fazia com que eles ndo tivessem disponibilidade para
atividades em outro turno, nem mesmo para fazer as atividades que foram propostas para
casa. Desta forma, foram trazidas mais atividades para sala de aula sendo mais proveitoso,
mostrando a importancia da flexibilidade do planejamento. Talvez, esse fato tenha contribuido
para que as parddias ndo tenham sido feitas com éxito, mas, as atividades em sala sim.
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Depois de passar por essa turma, houve um aumento de confianga em atuar em outras, mesmo
com as dificuldades existentes. E importante lembrar, que cada turma tem suas peculiaridades
e que se deve adequar a cada uma delas. Foi uma troca de conhecimentos muito
enriquecedora para todos os envolvidos no processo. O objetivo de produzir parddias nao foi
alcancado com éxito, pois houve uma equipe que nao escreveu e outra que ‘“copiou da
internet”, mas foi possivel suprir com as demais atividades propostas.
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