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INTRODUCAO

No decorrer das Ultimas décadas muitas pesquisas e debates académicos vem
refletindo sobre o papel do Estadgio Supervisionado na formacdo inicial de professores (as).
No contexto das normativas vigentes, o Art. 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°
9394/96, doravante LDB/96, estabelece a formacdo superior da licenciatura de graduacao
plena no Brasil, bem como as Resolu¢des CNE/CP n° 1/2002 e CNE N° 2/2002, constituem as
Diretrizes Curriculares para a formacédo de professores da Educacdo Basica em nivel superior,
com a especificacdo da duragdo e carga horaria minimas. Segundo a Resolucdo CNE/CP n°
1/2002, o Estagio Supervisionado torna-se uma atividade curricular obrigatoria com tempo e
espaco especificos, com a finalidade de promover a aproximacao do (a) estagiario (a) com a
realidade escolar, para que os (as) mesmos (as) possam estabelecer relagdes com o cotidiano
da escola e com as atividades tedricas e praticas desenvolvidas ao longo da sua formacao.

No tocante a formacdo do (a) licenciando (a) em Quimica, o Parecer CNE/CES n°
1.303/2001, que regula as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica, nos
aponta que o (a) licenciando (a) tem que “aprender a "ler" o mundo, aprender a questionar as
situacdes, sistematizar problemas e buscar criativamente solu¢des” (BRASIL, 2001, p.2).
Assim, a instituicdo de Educacdo Superior que oferta curso de formagédo de docentes, deve
estruturar e criar o Plano Pedagdgico do Curso (PPC) em atencdo as exigéncias da LDB/96,
observando o que preconiza o Parecer CNE/CES n° 1.303/2001

Ha& que haver, igualmente, uma mudanga de postura institucional e um novo
envolvimento do corpo docente e dos estudantes. [...]. As atividades curriculares

dependerdo da acdo participativa, consciente e em constante avaliacdo de todo o
corpo docente.

Desse modo, em atencdo as normativas e diretrizes atuais sobre o curriculo de
formacéo de professores, o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da Licenciatura em Quimica
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco - Campus Ipojuca,
prescreve que o Estagio Supervisionado deve

Oportunizar um momento privilegiado do exercicio da pratica docente, o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes articuladas as bases
tedricas e praticas necessarias para o desenvolvimento profissional das demandas da
sociedade atual, também vivenciadas ao longo do percurso académico. (PPC, 2013)
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O PPC do Curso de Licenciatura em Quimica do IFPE - Campus Ipojuca atende a
exigéncia minima de 400 horas de estagio supervisionado, conforme Parecer CNE/CP n°
2/2001. Esta carga horaria é distribuida em quatro componentes curriculares: Estagio
Supervisionado I, II, 11l e IV, ofertados a partir do 5° (quinto) semestre do Curso, a serem
vivenciados em turmas do 9° ano do Ensino Fundamental, em turmas do Ensino Médio ou
turmas da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) Médio.

Neste contexto, o presente trabalho tem por objetivo refletir acerca de experiéncias
vivenciadas a partir de regéncias ministradas no componente curricular de Quimica, em
turmas do primeiro ano do Ensino Meédio, numa escola da rede estadual de ensino de
Pernambuco, durante o desenvolvimento das atividades de Estagio Supervisionado Il, do
Curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Pernambuco, Campus Ipojuca.

Com a compreensdo de que um dos objetivos da interacdo com o ambiente escolar
durante o Estagio Supervisionado € que o (a) licenciando (a) possa pensar sobre o fazer
docente, por meio da troca de informaces e de experiéncias com a comunidade escolar e com
o aprendido no curso, buscamos planejar e ministrar aulas que estimulassem a participacédo
dos estudantes, por meio de atividades integradoras e dindmicas envolvendo contetdos de
Quimica. Para refletirmos sobre estas vivéncias buscamos fundamentos em varios autores,
com destaque aos estudos de Pimenta e Lima (2012), que refletem sobre a importancia do
Estagio na formacdo inicial de professores (as); de Tardif (2002) e suas consideracdes sobres
saberes docentes na formacédo profissional; de Andrade (2005), que aborda questdes sobre o
Estagio Supervisionado e a praxis docente; de Gauche et al. (2008), que discutem sobre o
contexto da escola campo de estdgio e o ensino de Quimica; e de Veiga (2000), que refere
sobre a importancia do trabalho em grupo.

METODOLOGIA

Em atencdo aos objetivos propostos, este estudo buscou embasamentos na literatura
sobre a pesquisa de cunho qualitativo devido a sua natureza social (MINAYO, 2001). A
escolha por esta abordagem esté relacionada com o0 nosso objetivo de refletir sobre vivéncias
a partir de regéncias ministradas no componente curricular de Quimica, em turmas do
primeiro ano do Ensino Medio, durante o desenvolvimento das atividades de Estagio
Supervisionado Il. A escola campo de estagio € uma Escola de Referéncia em Ensino Médio
(EREM) e esta localizada na cidade de Ipojuca/PE. As regéncias foram ministradas numa
turma do 1° ano do Ensino Médio, composta por 35 estudantes, no turno da manha. Para
coleta de dados utilizamos a técnica da observacdo participante (MARCONI e LAKATOS,
2003) de aulas de Quimica realizadas na turma, a fim de obter informacdes sobre o fenébmeno
observado num contexto de dialogo entre os participantes (estudantes e professor regente). As
observacdes de aulas também nos proporcionaram uma interacdo com o professor supervisor
e com o futuro campo profissional, numa aproximacdo com o que nos aponta Gauche et al
(2008, pag. 29):

A proximidade do futuro professor com a realidade cotidiana vivenciada na
atividade docente dos que ja atuam no ensino de Quimica, problematizando-a e
fundamentando agdes e estratégias de intervencdo pedagogica, permite-nos esperar
uma melhor formacéao do professor de Quimica.

Igualmente, apo6s as 08 h/a de observagdes das aulas e dos participantes, fizemos a
escolha dos conteddos para as regéncias junto ao professor supervisor. O planejamento das
aulas se constituiu a partir das observagbes das aulas, onde pudemos perceber que alguns
estudantes ndo interagiam com as aulas e com os colegas, e para esta etapa consideramos as
reflexdes de Gauche et al (2008), que nos falam que “o estagio tem propiciado uma reflexao

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

h - www.conedu.com.br



S+ Y CONEDU
/ & \ / \ “ongresso Nacional
X Educacao

sobre 0 que ensinar a partir da observacdo de para quem ensinar, como ensinar e porque
ensinar”.

Modelos Atémicos foi o assunto escolhido para as 04 h/a de regéncias e o
planejamento das aulas foi construido em discussao com o professor orientador.
Consideramos também o livro didatico (REIS, 2014) utilizado pelo professor supervisor nas
aulas de Quimica com a turma. Planejamos fazer em sala o estudo dos modelos propostos
pelos cientistas e representa-los em cartazes produzidos coletivamente pela turma. O estudo e
a confeccdo de cartazes sobre os modelos atémicos foram realizados em 04h/a, distribuidas
em duas semanas. Nas duas primeiras aulas os estudantes fizeram a leitura de textos sobre o
atomismo de Leucipo e de Demdcrito, sobre conceito de atomo a partir do modelo de Dalton e
do modelo de Thomson! (REIS, 2014). Ap6s o estudo e discussdes, a turma foi dividida em
dois grupos, onde o primeiro grupo ficou responsavel por confeccionar um cartaz com o
atomo proposto por Dalton. O segundo grupo ficou responsavel por construir o modelo de
atomo proposto por Thomson.

Na semana seguinte, estudamos sobre os Modelos Atdmicos de Rutherford e de Bohr.
Inicialmente revisamos as caracteristicas dos modelos atdmicos de Dalton e Thomson
estudadas nas aulas anteriores. Em seguida, foi feita a leitura do texto selecionado sobre os
modelos propostos por Rutherford e por Bohr (REIS, 2014). Assim como nas duas aulas
iniciais, a turma foi dividida em dois grupos, para construir em cartazes 0s modelos
estudados. Ao final destas regéncias os cartazes produzidos pelos estudantes foram fixados
numa parede da sala de aula. Todas as regéncias foram supervisionadas pelo professor da
turma, que também respondeu a um questionario misto (GIL, 2008), com perguntas abertas e
fechadas, para a avaliacao das regéncias ministradas e obtencao de dados para este trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Situamos as consideracdes sobre os resultados das analises iniciais ressaltando que, até
a metade do Curso de Licenciatura em Quimica, aprendemos sobre os saberes disciplinares,
tanto dos contetdos especificos como dos pedagogicos, ambos trabalhados pelo viés da teoria
e pratica, tendo como locus a sala de aula na instituicio de educacdo superior.
No entanto, ao iniciarmos as atividades do componente curricular Estagio Supervisionado,
comecamos a perceber que, a partir das experiéncias vivenciadas no estagio, a minha
formacdo como futura professora estava sendo aprimorada. Com o entendimento de que o
estagio é parte essencial dos cursos de licenciaturas (PIMENTA e LIMA, 2012), as atividades
na escola campo de estagio nos ajudam a refletir sobre o que se deve (e 0o que ndo se deve)
fazer no ambiente escolar, na sala de aula e no exercicio da profissdo. No decorrer das
atividades de observacdo e de regéncia no Estagio Supervisionado Il buscamos planejar
atividades que colaborassem com o desenvolvimento dos estudantes, proporcionando novas
experiéncias e vivéncias que estimulam a participagdo e a relacdo entre os colegas,
respeitando, ouvindo e expondo opinides, pois, segundo Veiga (2000)

1 O quimico inglés John Dalton, desenvolveu uma teoria sobre a estrutura da matéria retomando a antiga ideia de atomo
(particula indivisivel) imaginada pelos fildsofos gregos Leucipo e Demacrito, por volta de 450 a.C. Para Dalton, o 4&tomo
seria uma esfera maciga, indestrutivel e indivisivel. Thomson, propde 0 modelo de &tomo como uma esfera de carga elétrica
positiva, incrustada de elétrons. Para Rutherford, O 4tomo possuia um nucleo de carga positiva, envolvido por um volume
muito grande de espaco vazio que continha os elétrons. O modelo proposto por Bohr, possuia um ndcleo de carga positiva, e
os elétrons estavam distribuidos em niveis de energia quantizada.
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Nos grupos formados com objetivos educacionais, a interacdo devera estar sempre
provocando uma influéncia reciproca entre os participantes do processo de ensino, 0
que me permite afirmar que os alunos ndo aprenderdo apenas com o professor, mas
também através da troca de conhecimentos, sentimentos e emog¢des dos outros
alunos.

Até o presente momento, as regéncias que ministrei sobre os Modelos Atémicos
compdem a experiéncia mais importante na minha formacéo, pois pude experimentar com 0s
estudantes uma vivéncia que ainda nédo tinha proposto em sala de aula, a turma participou e
prestou atencdo durante a explicacdo do assunto e das orientagdes de como seria a producédo
coletiva dos cartazes. A leitura coletiva foi bem produtiva, pois os estudantes se propunham a
ler partes do texto que estava sendo estudado em sala, faziam perguntas e traziam
contribui¢cdes quando achavam necessario.

A producdo dos cartazes também nos revelou que os estudantes se dedicaram para
fazer um bom trabalho. Do mesmo modo, esta atividade ocasionou a aproximacao de alguns
estudantes que costumam ficar isolados em sala, e fez com que outros praticassem o exercicio
do trabalho coletivo. Percebemos que atividades em grupo e atividades de producdo dos
proprios estudantes ndo era algo muito presente na realidade deles. Mas mesmo assim, eles se
mostraram interessados e cuidadosos com o que estava sendo produzido nas aulas. Falas
como “melhor a senhora levar para casa para ndo danificarem nossos trabalhos” ou “o
colega faz os desenhos, porque ele faz isso bem” e “podemos colocar nossos nomes nos
cartazes?” Nos revelaram que para os estudantes foi muito importante ter o trabalho deles
exposto para a comunidade escolar.

Os estudantes compreenderam a evolugéo desses modelos, e mais ainda, a importancia
desta evolucdo para a Ciéncia. Foram feitas varias perguntas pelos estudantes, como por
exemplo, “se o0 atomo de Dalton ainda teve importéncia depois do modelo apresentado por
Thomson”, além da participagdo colaborativa, as indagacGes igualmente promovem a (re)
construgdo do conhecimento cientifico, pois “se ndo ha pergunta ndo pode haver
conhecimento cientifico. Nada ¢ evidente. Nada ¢ gratuito. Tudo ¢ construido”
(BACHELARD, 2005, pag.18).

CONCLUSOES

A partir destas vivéncias pudemos perceber uma evolugdo na minha formacéo, a
medida que vou ampliando a compreensdo sobre a instituicdo escolar, e refletindo sobre as
experiéncias com os estudantes e professores, e isso sO € possivel porque “o estagio permite a
integracdo da teoria e da pratica e ¢ o0 momento da concretude da profissdo.” (ANDRADE,
2005, pag. 24).

A observacdo participante nos ajudou a apurar o olhar sobre o contexto e a dindmica
da sala de aula, considerando que este olhar se coloca como facilitador, tanto no momento do
planejamento como na realizacdo das regéncias ministradas, que nos aproximaram ainda mais
da realidade do que é ser professora no meu campo de atuagdo profissional (PIMENTA e
LIMA, 2012). Todas as vezes que ministrava as aulas, ja me percebia refletindo sobre a minha
pratica docente (TARDIF, 2002), no que precisava melhorar, ou o que poderia fazer de
diferente na préxima aula, e, em especial, o quanto eu vinha evoluido de uma aula para outra.

Trazemos estas consideracGes em acordo com Pimenta e Lima (2012), quando estas
nos dizem que o estagio, por meio da pesquisa e investigacdo sobre as praticas pedagogicas
abre possibilidades para o futuro professor compreender as situacOes vivenciadas e
observadas nas escolas e seus respectivos sistemas de ensino, formando assim professores
“criticos-reflexivos” e “pesquisadores”.
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Nessa perspectiva, entendemos que os cursos de formacdo de professores, por meio
do Estagio Supervisionado, devem oportunizar aos licenciandos e as licenciandas atividades
que desenvolvam capacidades e habilidades de didlogo, reflex@o, pesquisa, investigacdo e
analises criticas dos contextos educativos.
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