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EDUCACAO INCLUSIVA DE JOVENS E ADULTOS DEFICIENTES NA
EJA: UMA VISAO DA CULTURA DE INCLUSAO!
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Resumo

O ensino inclusivo compreende o desenvolvimento de uma educacdo apropriada e de qualidade as
necessidades especiais dos alunos deficientes, em um ambiente escolar comprometido e com educadores
sensibilizados com o tema. Nesse sentido, 0 presente trabalho tem como objetivo discutir a efetiva
inclusdo educacional de jovens e adultos com deficiéncia na modalidade EJA. Apresenta uma breve
exposi¢do dos principais dispositivos legais acerca da garantia dos direitos de uma efetiva cultura de
inclusdo educacional das pessoas deficientes na EJA, além de uma analise sobre o multiculturalismo na
educacdo com énfase em deficientes jovens e adultos. Realizada através de uma pesquisa bibliogréafica
utilizando legislacbes e baseada nos pressupostos de autores que abordam a tematica, de modo a
possibilitar reflexdes acerca da visdo da educacdo inclusiva e esclarecer sobre a possibilidade de
promover a superacdo de alguns obstaculos na escola, criando oportunidade de aprendizados para as
pessoas jovens e adultas deficientes a fim de participarem plenamente das atividades educacionais.
Portanto, o motivo deste trabalho, prende-se no processo de analisar a cultura de inclusdo frente a
protecdo ao direito a educacdo das pessoas deficientes na modalidade da EJA, no que concerne a atengdo
de uma efetiva educacdo inclusiva.

Palavras-chaves: Educacao inclusiva, Pessoas com deficiéncia, EJA.

INTRODUCAO

Na contemporaneidade, o ingresso de pessoas deficientes na EJA tem tomado uma
grande dimensé&o e desafio. Embora o direito ao acesso a educacdo das pessoas com NEE seja
amparado por diversos dispositivos legais, existem diversos percalgos quem inviabilizam que
a escola tenha uma cultura inclusiva positivamente funcional. Contudo, no ambiente
educacional brasileiro vem ocorrendo, desde 1990, vérias discussdes sobre a inclusdo de
pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), por intermédio de grandes reformas
na educacdo inclusiva, o que abrange todas as modalidades da Educacdo Basica, inclusive a
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

E imperiosa, nesse interim, uma reflexdo por parte do professor sobre a percepco e 0
tratamento a ser adotado na inclusdo dos alunos com deficiéncia na EJA. Sendo assim, parte-se
do principio de que a escola é locus de receptividade das diferencas, em que os alunos

deficientes que nela ingressam sdo apresentados como um desafio a ser enfrentado, devendo,
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logo, existir uma postura escolar voltada para a aceitacdo da cultura do multiculturalismo sem
neutralizad-la ou silencia-la, em que sejam rompidas as acdes homogeneizadoras e
padronizadoras na educacédo desses alunos, além de rever percepg¢des de inclusdo por parte dos
docentes no sentido de atender as demandas dos alunos com necessidades especiais, respeitando
suas diferencas e peculiaridades (STOER & CORTESAO, 1999, apud MOREIRA, 2008, p. 46)
(CANDAU, 2008, p. 16-28).

Dessa forma, essa énfase dada a percepcdo do professor sobre a inclusdo diante da
enunciacdo da diferenca cultural presente na escola é salutar ao pontuar o seu posicionamento
ou comportamento sobre os efeitos homogeneizadores dos simbolos atribuidos aos alunos com
necessidades especiais na EJA, tendo em vista que as identidades dos alunos sdo representadas
ou interpeladas diante dos sistemas de significacdo e representacdo cultural na relacdo entre o
“eu” e a sociedade, Hall (2014, p. 11-12), em que Bhabha (2014, p. 71), nesse entendimento,
considera ser necessario “[...] que repensemos nossa perspectiva sobre a identidade da cultura”,
no sentido de ser importante que o professor posicione-se para pensar e entender as identidades
dos sujeitos hibridos, revendo suas concepcdes na interacdo social que se negociam 0s signos
no lugar da diferenca cultural (BHABHA, 2014, p. 69).

Sendo assim, pretende-se, neste trabalho, como objetivo central analisar a percep¢do
dos docentes sobre a incluséo dos jovens e adultos com necessidades especiais na EJA. Assim,
procuraremos compreender o percurso historico da legislacdo de incluséo e o aporte tedrico na
EJA, classificar as necessidades especiais na EJA, além de procurar identificar o
posicionamento e as dificuldades vivenciadas pelos docentes investigados no processo de

incluséo.

A pesquisa justifica-se, nesse sentido, pelo fato de se fazerem necessérias pesquisas,
discussOes e investigacdo a respeito das percepcdes e dos sentidos dos professores sobre as
identidades culturais na perspectiva de uma educacdo publica inclusiva que facilite o
aprendizado e a interacdo das pessoas com necessidades especiais na EJA, por meio da insercédo
destas na vida social e profissional, visando a construcao de uma sociedade inclusiva por meio

da educacdo publica e de qualidade no Municipio de Macei6/AL.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




SR ’iVCONEDU
Z=—V—=  Educacao
METODOLOGIA

Define-se como pesquisa qualitativa, haja vista que envolve a caracteristica de ser
empirica, ou seja, ocorrera mediante a investigagédo a partir da experiéncia dos docentes quanto
a percepcao sobre a inclusdo de pessoas com necessidades especiais na EJA em relacGes de

interacdo no seu ambiente escolar.

Abordar-se-a, no desenvolvimento da pesquisa, 0 método dialético em que, segundo
Demo (1989, p. 91): “o que a dialética faz de diferente é captar as estruturas da dindmica social,
ndo da estatica...”. Assim, sendo considerado como um método mais adequado para a
compreensdo da realidade social da cultura de inclusdo na EJA; e o método fenomenoldgico,
por meio do resgate dos significados atribuidos pelos sujeitos, com o fito de descrever a situacdo
da percepcdo dos docentes sobre a inclusdo dos alunos com necessidades especiais na EJA.
(GIL, 2008, p. 9).

Esta investigacdo refere-se ao tipo de pesquisa exploratéria com base descritiva,
aplicando o estudo de caso comparativo, pois sera desenvolvida, mediante uma analise de
experiéncias dos docentes quanto a percepcao da cultura inclusiva de pessoas com necessidades
especiais na EJA em que sera apresentada uma triangulacdo dos dados obtidos na pesquisa
realizada, tendo como amostra profissionais com experiéncia no processo de inclusdo de NEE
deficientes na educacgdo basica do Ensino publico da EJA em duas escolas da rede de ensino
estadual e municipal situadas em Maceid/AL (GIL, 2002, p 16-17-41-42-54).

Como procedimentos, utilizaremos a pesquisa bibliografica, de acordo com Gil (2002, p.
44), «... é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido, principalmente, de
livros e artigos cientificos”. Serdo utilizados alguns doutrinadores que tratam sobre os estudos
culturais e que defendem o multiculturalismo, entre outros: GUEERTZ (2014); HALL (2014);
BHABHA (2014); SACRISTAN (1995;1998); MOREIRA E CANDAU (2008); MOREIRA E
SILVA (1995).

Apos a coleta de dados sobre a investigacdo, baseada na aplicacdo dos questionarios, nas
entrevistas e na literatura, sera feita uma analise qualitativa dos dados, em que os resultados
serdo investigados por meio da analise textual, de forma analitica, para sintetizar e integrar a

pesquisa, a fim de formular as possiveis conclusoes.
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DISCUSSAO

Desde a Constituicdo Federal de 1988, no inciso Il do Art. 208, ja era determinado
que o Estado tivesse o dever de oferecer um atendimento especializado aos portadores de
deficiéncia na rede regular de ensino publico. Observa-se que tem se tornado mais evidente na
sociedade a necessidade de protecdo a inclusdo por meio de leis, desde o século XXI, que
defendam os direitos e a dignidade das pessoas jovens e adultas deficientes na EJA, respeitando
as suas peculiaridades e limitacGes. Todavia, as escolas ainda ndo assimilaram o
multiculturalismo do alunado na perspectiva inclusiva, aplicando um tratamento monocultural,
tendente a silenciar as diferencas culturais dos alunos nos espagos escolares. Procuram ndo se
desprenderem do modelo tradicional, muitas vezes, por ser mais comodo e sem dificuldade,
pois ja tem um padréo a sequir. (MOREIRA e CANDAU, 2008, p. 14).

Como defesa, Sacristan (1995) apud Moreira e Silva (1995, p. 83), considera
importante que a escola tenha uma acepcao do pluralismo cultural “na inten¢do de buscar uma
cultura escolar que reflita a multiculturalidade”, entendendo e atendendo as diferencas dos
alunos com necessidades especiais para, assim, ser possivel a promocdo de um curriculo

multicultural, facilitando o aprendizado sem discriminacéo e preconceito.

Diante da dimensao do complexo movimento da cultura escolar de inclusao de pessoas
com necessidades especiais na modalidade EJA, de acordo com Gomez (1998, p. 93), deve-se,
inicialmente, compreender a cultura mediante os significados e comportamentos que constroem
e transformam as representa¢Ges culturais na sociedade. Assim, entende-se que a cultura é
constituida por simbolos e significados presentes na sociedade que levam a organizar, construir
e transformar, como mecanismos de controle, 0s acontecimentos e 0 comportamento do homem
ao longo da vida social. (GEERTZ, 2014, p. 8-33).

Nessa logica, no seio social, existem presentes varios estigmas definidos sobre os
sujeitos, onde estes tornam-se estranhos diante das concepgdes sociais estabelecidas pelos
outros, que nao os assimilam para compreendé-los e aceita-los socialmente, refor¢cando o que
descreve Geertz (2014, p. 8-9) “...a cultura consiste em estruturas de significado socialmente
estabelecidas...”, as quais guiam os comportamentos dos individuos por meio de entendimentos
e percepcdes atribuidas aos sujeitos e ndo de um poder ou uma ordem de comportamento social,

tornando-os, assim, sujeitos estigmatizados pela sociedade.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm

o E@ o8
& veoneny

e

Dessa forma, um sujeito estigmatizado, ao se relacionar com “outros”, nessa interagao,
podem surgir atribuicdes a ele de valores, categorizacdes e sentidos, colocando-0 numa posi¢do
diferente e passivel de ser excluido socialmente. No campo da educac¢do, um aluno com algum
tipo de deficiéncia podera estar exposto a ser estereotipado pela consciéncia dos “outros” nos
diversos sentimentos subjetivos, construindo, assim, uma identidade distorcida sobre ele e,

como consequéncia, a ponto de dificultar a sua aceitagdo social no meio dos ditos “normais”

(GOFFMAN, 1891, p. 6-7-19).

Com base nessas concepcdes, a escola deve entender como ocorre a cultura de inclusédo
por intermédio de suas praticas e percepcdes dos professores sobre a inclusao das diferencas,
considerando que as representacdes do pluralismo democratico devem ser respeitadas, sem
homogeneizar e padronizar o tratamento da diversidade cultural, a qual é apresentada pelos
diferentes tipos de alunos, dando oportunidades sem discriminar (SACRISTAN, 1998, p. 173)

Desse modo, Candau (2008, p. 13) acompanha esse entendimento de que existe uma
necessidade de discussdes sobre a concepcdo da cultura de inclusdo presente na educacao,
rompendo a homogeneizagéo e padronizagdo diante dos desafios e dificuldades enfrentados por
parte dos docentes em conjunto com as escolas, na protegéo contra a vulnerabilidade social e
ao direito de cidadania a educacao inclusiva, em especial as pessoas portadoras de necessidades

especiais na EJA.

Assim, faz-se imprescindivel uma visdo multicultural por parte da escola para garantir
o direito a cidadania no que diz respeito a uma educacao inclusiva dos alunos jovens e adultos
com NEE na modalidade da EJA, de forma que os professores tenham formada uma melhor
concepcao dos significados da cultura inclusiva dos sujeitos estigmatizados inseridos neste

contexto, a fim de investir na qualidade de ensino publico inclusivo a ser oferecido a sociedade.
CONCLUSOES

Observa-se que neste século XXI, tem se tornado mais acessivel a sociedade as
concepcdes da cultura de inclusdo e a legislacdo de protecdo aos direitos educacionais na
perspectiva inclusiva, considerando a cultura do multiculturalismo para a inclusdo das pessoas
com NEE deficientes na EJA, respeitando tanto as suas diferencas quanto as peculiaridades e

limitacdes inerentes as suas condicdes patoldgicas, psiquicas ou comportamentais.

Assim, notabiliza-se a nitida necessidade de inclusdo de jovens e adultos deficientes

na modalidade EJA, fazendo-se imprescindivel analisar a cultura de inclusdo frente a percepcao

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




2 E@ '[2 8
i ©N VYV CONEDU

TV —=x  Educacao

e os sentidos dos professores estdo voltados para a incluséo dos alunos com necessidades
especiais na modalidade da EJA sobre os significados da cultura inclusiva, no que diz respeito
as diferencas e as praticas pedagogicas, ou se existe alguma lacuna para conseguir a insercdo

numa cultura do multiculturalismo sem neutraliza-las ou silencia-las.

Visa-se, nessa l6gica, uma melhor efetivagdo de um processo educacional de inclusdo
aos portadores de necessidades especiais na EJA que seja positivamente mais funcional e
aplicavel, a fim de prezar pela melhor qualidade de ensino publico inclusivo a ser oferecido a

sociedade do Municipio de Macei6/AL.
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