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RESUMO Considerando a tira um género textual muito frequente no dia a dia, inclusive no ensino,
pretendemos destacar alguns subsidios que contribui no processo interpretativo, visto que é um género
que requer do leitor um conhecimento para além do linguistico. Neste contexto, nés objetivamos
demonstrar a relevancia da inferéncia na atividade de interpretacdo textual, com enfoque,
especificamente, no género tira. Assim, analisamos 2 atividades propostas, que envolvem o0 género
acima citado, em um livro didatico do 8° ano da Editora Construir, observando se a proposicao
sugerida no livro instiga o aluno a inferir ou a apenas decodificar. Dessa forma, nosso trabalho pode
proporcionar uma reflexdo aos estudiosos e professores da area, que podem refletir sobre a elaboracao
e aplicacdo de atividades de interpretacdo envolvendo o género textual tira. Para tanto, baseamo-nos
na teoria de Bakhtin, Marcuschi, Coscarelli, dentre outros que estudam os géneros textuais e o
processo inferencial, bem como destacam a importdncia e funcionalidade de ambos para o
aperfeicoamento da interpretacdo textual no ensino-aprendizagem.

Palavras-Chave: Interpretacdo Textual; Tira e Inferéncia.

1 INTRODUCAO

Presentes em jornais, revistas e, atualmente, nas redes sociais, as tirinhas desde ha
muito tempo tem espaco garantido nos mais diversos meios de comunicacdo. Mais
recentemente, elas tém obtido espaco também nos livros didaticos, tornando presente esse
género textual nas salas de aula. O carater geralmente humoristico, as imagens atreladas aos
didlogos e a linguagem acessivel podem ser alguns dos motivos de por que as tirinhas atraem
tantos leitores.

Sua utilizacdo em sala de aula também € de grande importancia: ao mesmo tempo em
gue suas caracteristicas acima abordadas promovem o interesse da leitura nos alunos, é
possivel trabalhar a linguagem de forma geral e a interpretacdo ndo apenas de texto, mas
também a leitura de imagens. Porém, observa-se que a interpretacdo desse género por parte
dos alunos é, ainda, muito falha, visto que muitos ndo tém o habito de fazer inferéncias no

momento da leitura, 0 que acaba causando uma interpretacdo malsucedida. Muitas vezes, o
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préprio livro didatico ndo estimula no aluno a capacidade inferencial, pedindo que o0s
estudantes apenas apontem o 6bvio apds a leitura.

Foi pensando nesses problemas que desenvolvemos nossa pesquisa, analisando
algumas atividades propostas por um livro do 8° ano do Ensino Fundamental da Editora
Construir, apontando possiveis falhas e acertos no uso das tiras em suas atividades. Nosso
critério de avaliagdo baseou-se, principalmente, no foco do nosso estudo: se as atividades
propostas com tiras exigem do aluno a inferéncia para a compreensdo, pois entendemos a
inferéncia como uma habilidade cognitiva fundamental para a atividade de interpretacéo
textual.

Como sugere os Parametros Curriculares Nacionais (1998) e a Matriz de Referéncia
do ensino fundamental, o ensino de Lingua Portuguesa deve ser baseado em textos levando o
aluno a inferir sobre informacdes implicitas e dar sentido a palavras e expressées nos textos.
Portanto, reconhece-se a importancia da inferéncia para a interpretacdo textual, jA que o
ensino de Lingua Portuguesa tem o texto como suporte, sendo este inserido em um
determinado género.

Com base nisto, desenvolvemos uma pesquisa de cunho qualitativo, demonstrando a
importancia da inferéncia no processo interpretativo e da utilizacdo de tiras em sala de aula
muito aléem de uma simples interpretacdo superficial, mas buscando observar elementos

implicitos importantes ao sentido delas.

2 REFLEXOES DA INFERENCIA COMO SUPORTE PARA A INTERPRETACAO
TEXTUAL

Como sabemos, a interpretacdo textual vai além da simples leitura e decodificacdo das
informacGes explicitas no texto. Por isso, interpretar textos ndo € uma atividade facil, pois
exige do aluno conhecimento linguistico, mas, sobretudo, conhecimento de mundo
(extralinguistico), visto que cada género textual possui sua caracteristica e contempla

contextos e situacoes diversas. Porém, como pontua Coscarelli (2009):

N&o precisamos conhecer todos o0s géneros textuais. Ha
géneros para ler e géneros para escrever, para ouvir, para falar.
A maioria das pessoas ndo precisa saber escrever bula de
remédio, mas a maioria delas precisa saber ler bulas.
Precisamos saber onde encontrar as informagdes de que
precisamos.
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Portanto, devemos saber reconhecer as caracteristicas, as fungdes e a finalidade de
cada texto, visto que ha uma ampla e diversificada série de géneros textuais, 0s quais se
constituem de recursos linguisticos/gramaticais, semidticos, histéricos, culturais, politicos,
ideoldgicos e estruturais.

Para Bakhtin (1997), os géneros textuais se dividem em primarios e secundarios. Os
primarios sdo considerados mais faceis e espontaneos, como 0s géneros bilhete, carta e
conversa, ou seja, sao os textos utilizados informalmente. Os secundarios, por sua vez, sao
mais complexos, estando relacionados aos campos cientifico, institucional e artistico, como as
resenhas, os artigos cientificos, os romances, entre outros, constituidos por uma linguagem
formal.

Quando os PCN’s” propGem que o texto seja a base para os estudos de Lingua
Portuguesa, isto ndo significa exigir que o aluno saiba escrever todos os géneros discursivos,
mesmo porque, COMO Vimos no excerto acima, ha géneros que, possivelmente, jamais teremos
que elaborar qualquer escrito. O que se quer dizer, na verdade, é que 0s textos devem servir
como subsidio para o ensino de lingua e de forma contextualizada, praticando, por meio deles,
conceitos gramaticais, compreendendo recursos linguisticos e semidticos, interpretando e
construindo sentidos, etc. Essas duas ultimas atividades (interpretacdo e construcdo de
sentidos) dependem do desempenho ativo do aluno, ja que determinados textos nem sempre
trazem expostos todas as informacdes, sendo necessario que o aluno leia nas entrelinhas do
texto. Para isso, a Matriz de referéncia® recomenda que o aluno, ao fazer as atividades
propostas, seja estimulado a localizar informacdes implicitas nos textos através do processo
inferencial.

A inferéncia € uma habilidade cognitiva que permite ao aluno acrescentar informacgdes
ao texto, atribuindo-lhe coeréncia e sentido. Partindo das reflexdes de inferéncias propostas
por Coscarelli (2002), € possivel entender o que sdo, quais, quando, como e por que as

inferéncias sdo feitas. Observemos o esquema abaixo:

2 Parametro Curricular Nacional.

* As matrizes de Lingua Portuguesa da Prova Brasil e do Saeb estdo estruturadas em duas dimensdes. Na primeira dimensdo, que é “objeto
do conhecimento”, foram elencados seis tdpicos, relacionados a habilidades desenvolvidas pelos estudantes. A segunda dimensdo da
matriz de Lingua Portuguesa refere-se as “competéncias” desenvolvidas pelos estudantes. E dentro dessa perspectiva, foram elaborados
descritores especificos para cada um dos seis topicos descritos anteriormente, diferentes para cada uma das séries avaliadas.
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O que é?
Quais sao?
Quando ocorre?
e ~
Como?

" vy
e ~

Para que?
" vy

Esquema montado com base nos conceitos de Coscarelli (2002). Grifo meu.

Em suma, a inferéncia é um fator essencial ndo s6 para a interpretacdo, mas também
no processo interacional, visto que ela pode surgir na interacao leitor-interlocutor por meio do
texto escrito ou oral. Como pudemos perceber no esquema acima, a inferéncia ocorre durante
a leitura, podendo ser automaticamente (conectiva) ou ndo automaticamente (elaborativa), por
meio do processo cognitivo e do conhecimento de mundo adquirido ao longo do tempo, em
gue se encontram armazenados 0s esquemas mentais (LEFFA, 1996) scripts, frames, recursos
que facilitam o entendimento de determinadas situacGes que ndo se encontram descritas no

texto. Quanto a isso, Coscarelli (2003) enfatiza que:

Nenhum texto traz todas as informagfes de que o leitor
precisa para compreendé-lo. E preciso que o leitor o complete
com informagdes que ndo estdo explicitas nele. Sendo assim, o
bom leitor é aquele capaz de construir uma representacéo
mental do significado do texto, estabelecendo as relagGes entre
as partes deste, e de relaciond-lo com conhecimentos
previamente adquiridos.
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Vé-se, portanto, que o processo interpretativo exige do leitor um acréscimo de
informacdes as que ja foram postas no texto, viabilizando um tipo de conexdo em que é
possivel preencher a lacuna deixada pelo interlocutor. Assim, a inferéncia € um recurso

indispensavel para a interpretacdo textual.

3 O GENERO TEXTUAL TIRA : ANALISE, DISCUSSAO E RESULTADOS

A tira, a charge e os cartuns compartilham de um elemento em comum: a linguagem
dos quadrinhos. Baseado nisso, Ramos (2009) pontua que, por terem caracteristica similar
quanto a estruturacdo textual, estdo agregados ao hipergénero quadrinhos: embora possuam
uma similaridade, sdo géneros autbnomos.

O género textual tira recebe uma pluralidade de termos, inclusive muitos se referem a
esse género como tirinha. Com base em uma pesquisa virtual de expressdes relacionadas as
tiras, feita por Ramos (2013), esse género ganha especificagdes, tais como: tira cOmica, tira de
humor, tira de jornal, tira de quadrinhos, tira diaria, entre outros. Partindo desse contexto,
podemos destacar que tais expressdes tem relacdo com o estilo (cémico/humoristico), com o
local de articulacdo (jornais/revistas) e com a frequéncia (todo dia) em que as tiras séo
contempladas.

Segundo Marcuschi Apud Dionisio (2005), a estrutura do género tira pode ser
sequencial ou fechada, sendo esta Gltima subdividida em: a) Tiras-piada, em que o humor é
obtido por meio das possibilidades de dupla interpretacdo, sendo selecionada pelo autor a
menos provavel; e b) tiras-episdédio, nas quais o humor é baseado especificamente no
desenvolvimento da temética numa determinada situacdo, de modo a realcar as caracteristicas
das personagens.

A tira é um texto curto e de carater sintético (MARCUSCHI, 2008), o qual
proporciona uma leitura prazerosa e nao cansativa. Isto ndo significa que a compreensao e a
assimilacdo das informacdes sejam faceis, sobretudo porque muitas vezes as tiras englobam
assuntos da atualidade, necessitando que o leitor esteja a par de informacgdes de conhecimento
geral. Como destaca Mendonca (2005), “Quanto as tematicas, algumas tiras também satirizam
aspectos econdémicos e politicos do pais, embora ndo sejam tdo ‘datadas’ como a charge”.
Portanto, para interpretar o género tira o leitor deve estar informado e possuir um
conhecimento prévio de determinados acontecimentos, sejam estes no ambito social, politico,

econdmico ou educacional.
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Vale destacar também que o género tira é composto pela modalidade verbal escrita e

visual, valendo-se de recursos linguisticos e semidticos que, juntos, estabelecem relagdes
coesivas no sequenciamento dos quadros. E, portanto, a partir da soma e da articulagio dos
recursos multimodais que o aluno consegue produzir sentidos, estando ele fazendo o papel de
leitor ativo que, no momento da leitura, ativa seus conhecimentos linguisticos e de mundo
para inferir.

Como dissemos anteriormente, adquirir as habilidades necessarias para uma completa
compreensdo nao é facil, mas é completamente possivel e necessario. Os diversos recursos
pedagogicos existentes hoje auxiliam nessa tarefa, sendo um deles os livros didaticos, que
trazem prontas atividades com tiras bem como a contextualizagdo de determinado assunto
utilizando esse género. Alguns desses recursos, porém, as vezes sao insatisfatorios, pois ndo
exploram as tiras o suficiente para que o aluno va além do que esta explicito. Com o fim de
mostrar que qualidades sdo essas e 0 que € necessario para que o aluno tenha éxito na
interpretacdo textual, analisaremos a seguir 2 atividades, apontando qualidades e déficits
presentes nelas. Essas atividades foram retiradas do livro Lingua Portuguesa em Contexto, da
Editora Construir, edicdo de 2015.

A primeira atividade que analisaremos esta presente na pagina 22. Observemos o que
diz e o que requer do aluno.

SILVESTRE / Eudson e Lécio

AO? DELEGADD? /
EU QUERIA DENUNCIAR UM DROGA DE ESTATUTO
CASO DE EXPLORAGAD 0O
TRABALHO INFANTIL...
£ TRABALHO ESCRAVO..

ESTAQ OBRIGANDO UM

E PA PEEGACIA?
0 DELEGAPO, POR FAVOR?

O que Silvestre queria denunciar?

Quem era a suposta vitima?

Quem o estaria explorando?

Qual foi a atitude do delegado ao receber a denuncia?
Qual ¢ o estatuto que Silvestre critica no ultimo quadrinho?

A atividade sugerida apdés a tira ora pede que o aluno apenas reproduza uma
informacdo dada ora exige dele tanto conhecimento de mundo quanto a capacidade de inferir
sobre a tira. Vejamos uma por uma. A primeira pergunta, “O que Silvestre queria

denunciar?”’, tem uma resposta obvia e de alcance logico: Um caso de exploracdo. Essa

resposta é facilmente resgatada na leitura do quadrinho, que deixa claro qual o motivo da

ligacdo. A segunda pergunta, “Quem era a suposta vitima?”, ja exige uma outra leitura por
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parte do aluno, que pode compreender o sentido por meio da imagem. Se é um menino
arrumando um quarto que esta ligando para fazer a dentincia de exploragdo, podemos inferir
que ele mesmo é o dito menino. Assim, além do recurso textual, a pergunta faz com que o
aluno leia a imagem e a associe com o contetdo do texto. Consideramos este um bom uso da
tira, uma vez que explora um elemento de grande importancia desse género: as imagens. Sem
elas, possivelmente ndo saberiamos responder a indagacdo, pois ndo h& nenhuma pista
explicita que nos mostre quem € a “vitima”.

A terceira pergunta, “Quem o estaria explorando?”, faz com que o aluno também
precise inferir, jA que a informacdo mais uma vez estd implicita, de modo que apenas
ativando a capacidade inferencial chegamos a conclusdo que de provavelmente os pais dele “o
exploram”. A pergunta de nimero 4, “Qual foi a atitude do delegado ao receber a dentincia?”,
exige conhecimento de mundo do aluno, para que ele saiba interpretar como palavrdes e
insultos os simbolos *#@*#%!@!!#*, chegando a conclusdo de que o delegado se aborreceu.
Por fim, em “Qual ¢ o estatuto que Silvestre critica no ultimo quadrinho?”, € necessario que,
novamente, o conhecimento de mundo do aluno seja ativado, para que ele responda
corretamente que se trata do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Agora, analisemos uma por uma as questdes da atividade extraida da pagina 77.

Leia a tirinha:
COXINHA E LUZIA/Eudson e Lécio

0 MAIOR PROBLEMA DA AULA DE oy _
PORTUGUES E QUE A PROFESSORA ?E&fﬁnﬂ Eng &?ﬁ“jsss‘ﬁ) EU_MERMO NUNCA Vi O FESSO DE
NORMA NAQ SACA NADA DE \ ! M. CIENGA DIZENO QUE O CHEIRD DA
VARIACAD, LINGUISTICA... JACA £ CERTO QU QUE £ ERRADD
I CARANGUEJO ANPAR PRO LADO..

LS

LA PEGA AS COISA QUE A GENTE FALA
E DIZ SE TA CERTO OU SE TA ERRADO.

Por que, para as criancas, a aula de portugués nao & boa?
Explique como se realiza o humor da tirinha.
Considerando o sentido, o que aconteceria se, na fala de
Luzia, excluissemos 0s termos maior, de portugués, a
professora e linguistica?

Qual & a funcéo desempenhada por esses termos?

A atividade dessa tirinha, apesar de deixar margem para uma boa discussao acerca de

temas importantes no ensino de lingua materna, pouco pede do aluno inferéncias sobre o

contedo da tira. Na primeira pergunta, “Por que, para as criangas, a aula de portugués no ¢é
boa?”, temos a mesma estrutura da primeira pergunta da tirinha anterior: a resposta é

facilmente extraida do proprio texto (Porque a professora ndo conhece a no¢do de variacdo
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linguistica). Ou seja, ela ensina o contetdo com base na gramética normativa, que trabalha
apenas com avaliacGes de certo ou errado, sem considerar as regras de uso dos falantes.

A segunda atividade pede para que o aluno explique como se realiza 0 humor da
tirinha. Nessa, 0 aluno precisa observar que este se realiza no Gltimo quadrinho, quando
Coxinha observa que nunca viu o professor de Ciéncias dizendo que o cheiro da jaca é certo
ou que é errado o caranguejo andar para os lados. Tanto o cheiro da jaca quanto a forma de se
locomover dos caranguejos sao fatos reais, independentemente da nossa opinido sobre eles. O
terceiro questionamento serve de introdugdo para o quarto: “Considerando o sentido, o que
aconteceria se, na fala de Luzia, excluissemos os termos maior, de portugués, a professora e
linguistica?”. Nessa questdo, o aluno precisa chegar a conclusao de que a fala de Luzia ficaria
com sentido vago, que é necessario um complemento. Esse questionamento bem como a
questdo que 0 segue, “Qual a fun¢do desempenhada por esses termos?”, exige do aluno
conhecimento linguistico, o qual deve responder que a funcdo desses termos € justamente

delimitar o sentido dos substantivos aos quais se ligam.

CONSIDERACOES FINAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) trazem como um dos objetivos da
educacdo utilizar diversas linguagens como meio para produzir, expressar, comunicar e
interpretar. Sendo assim, consideramos as tiras, pelos seus diversos elementos verbais, ndo
verbais, pela intertextualidade, pelos implicitos e subentendidos, comumente presentes nas
tiras, uma excelente ferramenta para desenvolver no aluno um espirito critico, observador e
atento, fazendo com que ele saiba se posicionar sobre diferentes situacfes. Isto ndo s6 com
relacdo a interpretacdo de producdes desse género, mas também dos mais diversos assuntos,
pois trabalhar de maneira adequada com tiras pode ajuda-lo a desenvolver as necessarias
competéncias discursivas.

Como ja citado, nosso critério de avaliagdo se baseou na exigéncia ou ndo da
capacidade inferencial por parte dos estudantes nas atividades. Assim sendo, consideramos
que as atividades analisadas poderiam explorar melhor a capacidade cognitiva do aluno,
trazendo perguntas que o fizesse refletir ndo sé sobre o 6bvio ou elementos linguisticos, mas
também fazendo-o pensar qual o sentido das tiras, qual sua utilidade, o que ela quis passar
para seu leitor, qual sua relacdo com o tema, 0 que o nome de cada personagem e suas

caracteristicas (cor de cabelos, roupa) nos diz sobre o texto, entre outras indagacdes

importantes para desenvolver no aluno a capacidade reflexiva e, por sua vez, a capacidade de
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inferir sobre as informacdes extratextuais. Dessa forma, é indispensavel que o professor esteja
atento a esses déficits muitas vezes deixados pelos livros didaticos e que os complemente com
indagagBes que motivem o aluno a inferir, a ler os indicios e as pistas deixadas no texto,

fazendo do aluno mais que um leitor, mas também um analista de texto.
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