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Resumo: O presente artigo pretende refletir sobre os registros produzidos por professoras em processo
de formacdo continuada vinculado ao programa nacional de formacdo docente Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Os dados foram coletados em trés etapas: uma durante a
primeira formacdo, em 2013 e outra dois meses depois, € a Ultima ao final do periodo de formagao em
2014 com o propdsito de verificar a posicdo dos profissionais sobre os temas alfabetizacdo e
letramento. A mobilizacdo para a escrita ocorreu a partir da proposicdo da questdo “O que vocé
entende por alfabetizacdo e letramento?” Como resultados, foram identificados alguns aspectos
importantes a serem considerados no desenvolvimento de processos de formacdo. Na primeira etapa
de coleta, as definicbes foram vagas e, num segundo, em atividade de (re)escrita, identificou-se
definicBes mais precisas seguidas de exemplos de aplicabilidade em situacGes reais de uso no contexto
social e um maior distanciamento das concepgdes que vinculavam o conceito de alfabetizacdo aos
métodos de ensino tradicionais. Porém, tais definicdes ainda aparecem dissociadas de perspectivas que
articulem a aquisicdo do sistema de escrita, através de um ensino direto e sistematico, com o
desenvolvimento de habilidades e comportamentos de uso competente da lingua em praticas sociais de
leitura e de escrita.

Palavras-chave: alfabetizacdo, letramento, formacao continuada.
Introducéo

Durante as ultimas décadas, os termos alfabetizacdo e letramento vém sendo
reconceitualizados devido a pesquisas como as de Ferreiro e Teberosky (1999), Soares (1998;
2003), Morais (2012) dentre outros, que tém procurado compreender sobre como o educando
se apropria do sistema de escrita e leitura, assim como aspectos relativos ao papel do
professor alfabetizador no processo de organizacao e producdo de situacGes que favorecam a
aprendizagem da leitura e da escrita.

A Psicogénese da Lingua Escrita e o discurso do letramento, a época em que surgiram,
tiveram seus conceitos mal interpretados pelos profissionais, 0 que causou, segundo Soares
(2003), a “desinvencdo” da alfabetiza¢do, onde todos os métodos foram esquecidos. Morais
(2012) aponta ainda que, subjacente aos métodos sintéticos esta a ideia de que a crianca
compreenderia desde cedo que as letras substituem sons das palavras que pronunciamos. Para
0 autor, esses equivocos estdo atrelados a visdo adultocéntrica sobre o sistema de escrita

alfabética; trata-se de uma explicacdo que parte de alguém ja alfabetizado, que compreende as
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convengdes da escrita e as demonstra como um algoritmo mecénico que precisa ser decorado
para se chegar a leitura sobre o que esté escrito e a escrita sobre o que se fala.

Soares (1998) adverte, ainda, que houve certa perda de especificidade da
alfabetizagéo, o que estaria vinculada, de certa forma, a uma concepgédo errada associada ao
construtivismo e ao modo como a concepgdo construtivista de alfabetizagdo se difundiu. A
interpretacdo seria de que, a partir de entdo, ndo haveria mais utilizacdo de nenhum método
para ensinar a ler e a escrever, bastando unicamente apresentar ao educando 0 contexto
grafico em que estava inserido para que ele fosse construindo seu conhecimento sobre leitura
e escrita. Muitas criticas ao construtivismo foram tecidas e como uma tentativa de reparar o
dano da “desinvengdo”, profissionais da &rea e editoras voltaram-se aos métodos fonicos e
silabicos. Foram feitas reedicGes das antigas cartilhas que colocavam o construtivismo como
vilao do fracasso escolar. No entanto, o que hoje se propde é uma reinvencao da alfabetizacéo
(SOARES, 2003) a partir de uma boa interpretacdo da teoria da psicogénese, 0 que exige
realizar um ensino sistematico da lingua escrita, constituindo praticas de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento.

Uma das ideias centrais tomadas como fio condutor da proposta de formacdo docente
do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)! é a de que se alfabetize
letrando, ou seja, o aprendizado da leitura e da escrita precisa acontecer de forma que as
criangas possam compreender os significados e possam aplica-los no meio em que vivem,
com autonomia, percebendo a funcdo social das habilidades de leitura e escrita. Tal concepcao
ampara-se nas compreensdes de Soares (1998, p.47): “Alfabetizar e letrar sdo duas acGes
distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar
a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o
individuo se tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado”. Saber ler e escrever e fazer
uso do sistema de escrita alfabética ndo € apenas deixar de ser analfabeto, é deixar de estar
excluido da sociedade letrada. Vai além, faz desta pessoa um cidaddo de direitos, que tem
acesso aos bens culturais da nossa sociedade.

E no contexto da reinvencdo da alfabetizacdo que a formagc&o continuada e a producéo
de materiais (acervos literarios, jogos, livros didaticos) no ambito do PNAIC tém sido
desenvolvidas. Os materiais do PNAIC propdem, entre outros, o uso de estratégias de reflexdo

sobre a escrita e a leitura por meio do trabalho pedagdgico de forma sistematizada, porém,

! O Ministério da Educacdo, por meio da Portaria MEC 867, de 4 de julho de 2012, instituiu o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa, um compromisso formal assumido pelos governos Federal, do Distrito
Federal, dos Estados e Municipios para assegurar a plena alfabetizacdo de todas as criancas até os oito anos de
idade, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental.
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sempre procurando estabelecer situagdes que permitam a crianga pensar como a escrita
funciona.

Este trabalho® faz uma analise da forma como essas docentes conceituaram
alfabetizacdo e letramento, tema da primeira formacdo de 2013 no PNAIC sob a
responsabilidade da Equipe UFPel. Para tanto, apresentam-se resultados de uma turma de 23
docentes que atuam como Professoras Orientadoras de Estudo. Os dados apontam uma série
de elementos que merecem atencdo e discussdo com vistas a repensar 0S processos de
formacdo continuada de alfabetizadores. Entende-se que sdo relevantes porque apresentam
elementos que tangenciam a pratica dessas profissionais e que refletem diretamente no modo
como as OEs realizam o trabalho de formagéo continuada com as alfabetizadoras que, por sua
vez, reproduzem os conceitos de alfabetizacdo e letramento na forma de organizar e conduzir
o trabalho pedagogico com o sistema de escrita alfabética com as criangas no ciclo de
alfabetizacéo.

Metodologia

A base do trabalho formativo vivenciado nas formagdes do PNAIC sob a
organizacdo da Equipe de formacdo UFPel, desde sua primeira edicdo em 2013, sempre
esteve pautada em espacos de estudos e discussdes aprofundados a respeito de conceitos que
dizem respeito aos conhecimentos especificos da area de ensino no ciclo de alfabetizacéo,
com vistas a criacao de situacOes didaticas que propiciassem ao professor alfabetizador pensar
sobre os processos de ensino e aprendizagem no campo da alfabetizacdo e do letramento.

Dentre as diversas formas® de acompanhamento durante as formacées do PNAIC e
de suas acOes propostas pelo grupo de pesquisa do OBEDUC, foram produzidos dados por
meio da aplicacdo de questfes junto as OEs (Orientadoras de Estudo), em forma de perguntas,
sobre as quais deveriam dissertar, expondo seus conhecimentos prévios sobre determinado
assunto trabalhado em cada formacéo, bem como da aplicacdo do mesmo experimento apos
um determinado tempo de aprofundamento tedrico-pratico.

Para o presente trabalho, realizou-se uma analise da forma como as OEs

conceituaram alfabetizacdo e letramento, objetivando detectar como tais conceitos

2 O presente estudo estd vinculado a um projeto de pesquisa desenvolvido no ambito do Observatério da
Educacdo (OBEDUC), que tem a intencdo de acompanhar, monitorar e verificar se 0 processo de formacdo
continuada via PNAIC incidird na melhoria e no aumento dos indices de alfabetizagdo, especialmente naquelas
turmas do ciclo de alfabetizacao, cujas professoras participam das a¢des de formagéo do programa.

® As demais formas de coleta de dados realizada pelo Observatério OBEDUC-Pacto referem-se a relatérios das
acles; cOpia e ou imagens dos materiais didaticos; registros escritos; fotografias e videos e entrevistas.
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(re)constituiram-se ao longo da formagdo continuada PNAIC, conforme os pressupostos da
analise de conteddo (MORAES, 1999). Para tanto, neste texto serdo apresentados resultados
de uma turma de 23 docentes, que atuaram como Orientadoras de Estudo®. A primeira coleta
foi realizada no segundo dia da formacdo de 40 horas do PNAIC, em janeiro de 2013,
aplicada ap6s uma palestra sobre 0 mesmo tema e antes das leituras e discussfes dos cadernos
de formagdo. A segunda coleta foi realizada no més de marco do mesmo ano apdés leituras
complementares® realizadas a distancia e releitura dos cadernos de formagéo. E a Gltima

coleta foi realizada em outubro de 2014, totalizando 80 textos.

Resultados e Discussao

Ao analisar as primeiras escritas das OEs sobre alfabetizacdo, foi possivel verificar
que 61% definiram a alfabetizacdo como o ato de alfabetizar; tornar o sujeito capaz de ler e
escrever; como sendo a aquisicdo da tecnologia da escrita. As respostas apresentadas vao ao
encontro do referencial tedrico explorado nos cadernos de formacdo do PNAIC, como as
afirmacOes de Magda Soares (1998) sobre os temas. A forma como mais da metade das OEs
definiram a alfabetizacdo como processo de aquisicdo de uma técnica configura-se em
indicios que concebem que na alfabetizagdo ha a necessidade de um trabalho especifico de
ensino, que primeiramente existe uma acdo importante que corresponderia a acdo de
ensinar/aprender a ler e a escrever.

Antes de se analisar a segunda maior ocorréncia, chama-se a atencdo para os 17%
que definiram a alfabetizacdo como sendo uma acdo relacionada ao ato de
codificacdo/decodificacéo:

‘Processo de apropriagdo da linguagem escrita, que passa pela
codificacdo (escrita) e pela decodificacdo (leitura) do codigo
alfabético’. (S1)

Nessas definicdes descritas pelas OEs envolvendo os termos codificacdo e
decodificacdo, juntamente as anteriores que definiam alfabetizagdo como o dominio de uma
técnica, podem estar relacionadas as concepgdes sobre alfabetizacdo como as encontradas na
Reinvencdo da Alfabetizacdo, na qual Soares (2003) intui que aprender a ler e a escrever
envolve saber relacionar sons com letras, fonemas com grafemas, para codificar ou para

decodificar. Além disso, a crianga precisa aprender a segurar um lapis, entender que ha uma

* Para manter 0 anonimato n&o ser&o expostos os nomes das OEs. Quando houver necessidade de exemplificar
suas escritas serdo nomeadas como sujeitos: S1, S2, S3...

> MORAIS, Artur Gomes. Sistema de Escrita Alfabética. S&o Paulo: Melhoramentos, 2012; SOARES, Magda.
Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.
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ordem no momento da escrita, ou seja, que se escreve de cima para baixo e da esquerda para a
direita, ou seja, envolve uma série de aspectos que a autora chama de técnicos.

As leituras errbneas sobre o construtivismo, conforme ja mencionado, embasadas nos
estudos de Morais (2012), condenaram o ensino direto e explicito do sistema de escrita e
muitos alfabetizadores criaram a falsa ideia de que as relagdes entre a fala e a escrita seriam
construidas pela crianga de forma incidental e assistematica, como decorréncia natural de sua
interacdo com numerosas e variadas praticas de leitura e de escrita, ou seja, através de
atividades de letramento, sendo as atividades de alfabetizacio deixadas de lado. E o que
Soares (2003) chama de perda da especificidade do processo de alfabetizacdo nas praticas
escolares. Segundo a autora, a alfabetizacdo ndo pode ficar diluida nas praticas de letramento.
A alfabetizacdo exige o ensino de uma técnica. E 0 acesso a tecnologia dessas habilidades
possibilita codificar e decodificar a lingua escrita, isto €, ler e escrever. Portanto, quando as
OEs definem alfabetizacdo como o processo de codificacdo e decodificacao, estdo focadas na
parte especifica do processo de aprender a ler e a escrever que, em termos linguisticos,
correspondem a aprender a codificar e a decodificar.

O interessante nessas escritas repousa na hipdtese de que percebem que a
alfabetizacdo guarda especificidades que precisam ser ensinadas, mas distanciam-se das
defini¢cdes que inferem que a alfabetizacdo envolve uma série de aspectos tecnicos que fazem
parte da tecnologia da escrita (61% das definicdes das OEs). No entanto, é igualmente
importante ressaltar que o acesso a essa tecnologia de leitura e escrita possibilita alfabetizar,
mas ndo letrar, isto é, ndo basta aprender uma técnica sem saber usa-la em préaticas de
letramento que conferem o uso social e que da sentido ao dominio dessa técnica. Isso significa
dizer que embora seja correto afirmar que existe a especificidade de codificacdo e
decodificacdo, a alfabetizacdo necessita de um processo de ensino/aprendizagem que envolva
outras habilidades que oportunizem um trabalho de reflexdo sobre as caracteristicas do nosso
sistema de escrita. Nas demais escritas das OEs, foi possivel perceber certa relacdo com os
métodos de alfabetizacao:

‘Alfabetizacdo € quando se utiliza métodos tedricos fonéticos,
silabacdo.” (S2)

Percebe-se que 22% das OEs ainda possuem uma aproximagdo com uma Visao
empirista/associacionista de aprendizagem, na qual basta ao aluno ver, copiar e reproduzir
letras, silabas, palavras e suas correspondéncias orais, de forma repetitiva e mecanica.

Percebe-se, ainda, a opcdo pelo principio da sintese, segundo o qual a alfabetizacdo deve

partir das unidades menores da lingua — dos fonemas, das silabas — em direcdo as unidades
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maiores — palavra, frase, texto (método fonico, método sil&bico). No entanto, de acordo com a
teoria da psicogénese da escrita (FERREIRO e TEBEROSKY, 1999) isso € um grande
equivoco, pois fonemas e silabas ndo seriam unidades naturais que as criangas conseguiriam
perceber facilmente. Essa visdo, presente na escrita dessas OEs, desconsidera a importancia
de criar situacdes de reflexdo sobre o sistema de escrita e a produgdo de técnicas de ensino
que auxiliem seu aprendizado.

Com relacdo a concepcdo de letramento, na primeira coleta, verificou-se que 52%
das OEs definiram o letramento como a fung¢do social da ‘tecnologia da escrita’,
possivelmente observando teorias como as referenciadas por Soares (2003). Nessas escritas
parece haver indicios de que existe uma compreensao de que alfabetizacéo e letramento séo
acOes distintas, porém associadas. Isso significa dizer que o letramento é visto como 0 uso
social da tecnologia da escrita que € apresentada de forma sistematica na alfabetiza¢do. Outras
OEs (22%) associaram o letramento a uma ampliacdo do ato de alfabetizar, definindo-o como
0 processo que inclui a compreensdo do lido e do escrito, de acordo com a reproducéo abaixo:

‘Letramento: Compreensdo do que foi lido, escrito, do que esta sendo
expressado por palavras. Direto, ligado a leitura e sua decodificacdo.’
(S3)

O letramento é tratado por essas OEs como se fosse uma extensdo da propria

alfabetizacdo que antes era vista apenas como a acdo de ler e escrever e agora amplia-se,
acrescentando um elemento novo: a compreensao.

Na escrita de 26% das OEs aparecem definicdes sobre o letramento como um
processo mais abrangente que a alfabetizacdo, mas diferente do recém descrito. Ampliam-se
ndo apenas porque se compreende 0 que Se escreve ou 0 que se 1€, mas porque se intui que tal
processo permite extrapolar os limites da tecnologia da escrita. E 0 que se observa quando
utilizaram expressodes tais como: ‘alfabetiza¢do baseada na leitura de mundo’; ‘leitura de
mundo de tudo que se vé’; ‘compreensdo maior, do todo’; significagdo de algo que vai além
da palavra’; ocorre desde o nascimento e ocorre a vida a fora’. Consideram-se tais
expressdes como sendo vagas, que procuram mostrar que o letramento possui um papel maior
a desempenhar em relacdo ao processo de alfabetizacdo. No entanto, sdo definicdes pouco
precisas. Os usos dessas expressdes podem configurar em indicios sobre a dificuldade em
conseguir conceituar de forma escrita o conceito de letramento.

Embora essa coleta de escritas das OEs tenha ocorrido como uma acdo de pesquisa
vinculada ao projeto de pesquisa do OBEDUC é importante ressaltar que ela foi realizada

apos uma palestra sobre alfabetizacdo e letramento durante o segundo dia de formacdo do

curso inicial do PNAIC. Além disso, muitas dessas OEs ja tinham passado por outros
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processos de formagdo continuada, como o Pro-letramento, envolvendo a mesma tematica.
Isso parece sinalizar um dado importante no que tange ao processo de formacdo docente visto
que temas que, a principio, deveriam estar consolidados entre os educadores, ainda carecem
de aprofundamento tedrico-conceitual.

Partindo do principio que o processo de formagdo é continuo e o aprofundamento,
tedrico-gradual, apds um intervalo de dois meses foram propostas as mesmas questdes sobre
alfabetizagéo e letramento. Observaram-se nas definicbes das OEs, nessa 22 coleta, certo
crescimento da categoria: tecnologia da escrita (74%) em relagdo a primeira coleta (61%). As
repostas referentes a essa categorizag@o reconhecem alfabetizagdo como o resultado do ensino
de tudo o que envolve a tecnologia da escrita. Mas o mais significativo nesses dados reside na
mudanca conceitual do termo alfabetizacdo. Nesse universo de 74%, muitas das definigdes
parecem indicar que as OEs compreendem a alfabetizacdo como a aquisicdo do sistema
convencional de escrita. Isso significa dizer que parece haver um maior aprofundamento
tedrico sobre o assunto em questdo, como se pode verificar nas escritas a seguir:

‘Alfabetizacdo € basicamente um processo de apropriacdo do grafismo
e suas normas para utiliza-los no convivio social, mas que ndo deve se
resumir a codificar e decodificar, a alfabetizacdo precisa tornar o
aluno capaz de interpretar, compreender, criticar e resignificar a
utilizacdo da leitura e escrita’ (S4)

Nessa segunda coleta, observou-se que as definicdes sobre Alfabetizacdo sao

ressignificadas como ‘processo de apropriacdo do sistema de escrita alfabética’. Essa € uma
mudanca importante, visto que, anteriormente, a percepcdao das OEs parecia mais focada na
dinamica das especificidades da alfabetizacdo e agora se percebe que a alfabetizacdo é vista
como processual. Essa é uma questdo importante, pois a teoria da psicogénese ressalta que a
apropriacdo do SEA ndo acontece instantaneamente, mas, sim, como resultado de um
percurso evolutivo de reconstrucdo, no qual o alfabetizando é ativo nesse processo de
conhecimento. Outro fator interessante € quando definem a alfabetizacdo com um processo de
apropriacdo de um sistema de escrita alfabética. Tal entendimento admite a existéncia de um
sistema notacional que precisa ser compreendido e internalizado para que possa ser
compreendido.

Observa-se, também, que ainda ha definicdes que concebem a alfabetizacdo como
sendo resultado da dicotomia codificacdo/decodificacdo (17%), como se pode observar no
exemplo a seguir:

‘Processo de aquisi¢do individual de habilidades requeridas para a

leitura e escrita, ou seja, € 0 dominio do cédigo escrito.” (S5)
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Essa é uma classificacdo que se manteve inalterada em relagdo a primeira coleta com
percentual igualmente de 17%. Ja& as defini¢cbes que parecem estar ancoradas aos metodos de
alfabetizacdo tiveram um grande declive: de 22% passaram para 9% na segunda coleta, como

pode-se observar no grafico a seguir:
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20,0

10,0

0,0

Tecnologia Métodos Codif. /
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Figura 1: Dados referentes a 1% e a 22 coleta sobre alfabetizagdo

Acredita-se que a leitura de grande parte do material sugerido para leitura nos
cadernos de formacdo do PNAIC e as discussdes durante as atividades presenciais de
formacdo tenham contribuido para desvincular a ideia das concepg¢des da alfabetizacdo nos
moldes dos modelos tradicionais. I1sso porque tendem a privilegiar na aprendizagem inicial da
lingua escrita apenas uma de suas varias facetas e, consequentemente, apenas uma
metodologia centrada no processo de copia e memorizacdo. Convém ressaltar que desvincular
uma determinada ideia ndo significa necessariamente o esclarecimento do que constitui
claramente a acao de alfabetizar.

Com relagdo as concepcOes sobre Letramento, diferentemente da anterior, na qual 0s
dados mostraram diferentes definicdes sobre letramento que iam desde a funcdo social da
tecnologia da escrita até definicdes como a compreenséo do lido/escrito e outras definices
pouco precisas, nessa 22 coleta apareceram indicios de uma maior compreensao sobre o

conceito de letramento. Na coleta anterior, o percentual de OEs que definiram o letramento

como a funcdo social da ‘tecnologia da escrita’ foi correspondente a 52%; ja na segunda, 0

percentual culminou em 100%. Convém destacar que o percentual ndo s6 aumentou como as
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definigbes apresentam uma apropriacdo muito mais significativa teoricamente do que na
coleta anterior. Algumas dessas escritas, que consideram o letramento como sendo a condigédo
de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usa a
escrita, como a exemplificada a seguir:

‘Letramento: € 0 estado ou condi¢cdo de quem nao apenas sabe ler e
escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita.
Estes dois processos estdo diretamente interligados.’ (S5)

Outra mudanca perceptivel nas definicdes das OEs, como na recém exemplificada,

foi a relagdo que estabeleceram entre alfabetizagdo e letramento, consideradas distintas, mas
indissociaveis sendo que uma ndo precisa ser pré-requisito da outra, diferentemente da coleta
anterior, em que das 23 OEs apenas duas mencionaram diretamente essa ligacéo.

Observou-se, ainda, que as docentes ndo se contentaram em apenas definir o conceito
de letramento, mas destacaram claramente exemplos que pudessem ser reconhecidos como
praticas de uso do sistema de escrita, incluindo situacdes sociais em que a leitura e/ou a
escrita pudessem estar envolvidas:

‘Letramento sdo as praticas e eventos relacionados como 0 uso, a
funcéo e o impacto da escrita nas relagdes sociais. Exemplificando: €
informar-se através da leitura, € buscar noticias em jornal, é divertir-se
com histérias em quadrinhos, é seguir a receita de bolo, é fazer a lista
de compras do mercado, é descobrir a si mesmo pela leitura e pela
escrita, € entender quem a gente é e descobrir quem podemos ser.’
(S3)

As definigdes sobre letramento que anteriormente foram definidas de forma vaga

ganham nesse segundo momento de (re)escrita definicdes mais precisas e com exemplos de
aplicabilidade em situacBes reais de uso no contexto social. E possivel perceber que as OEs
parecem entender a funcdo social da leitura e da escrita. Resta saber até que ponto esse
entendimento é capaz de incidir no fazer pedagdgico para que alie ‘o que se compreende’ com
‘0 saber fazer pedagogico’.

Na 3? coleta realizada em outubro 2014, observou-se que as definicGes sobre
alfabetizacdo na sua quase totalidade foram descritas como sendo a apropriacdo do sistema de
escrita alfabética que possibilita aos aprendizes saber ler e escrever. Quanto as defini¢des
sobre letramento descreveram como situacdes de uso social da escrita, desenvolvendo, na
crianca, a capacidade de ler e produzir textos com finalidades distintas, na qual, o contato com
a diversidade de géneros e as situac@es de leitura e producdo de textos deve acontecer de

forma simultanea ao processo de aprendizado do Sistema de Escrita Alfabético:
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Letramento é relacionado a funcdo social da escrita, na qual a pessoa
compreende a escrita e sua funcdo no dia-a-dia e no meio que vive.
(S4)

Embora se observe que nessa 32 coleta hd quase uma unanimidade tanto nos

conceitos relacionados a alfabetizagdo quanto ao letramento, das 23 OEs, apenas uma escrita
de se distancia das demais, como se pode observar no excerto a seguir:

Alfabetizacdo: O processo de ler e escrever é tido como alfabetizacdo
quando o individuo adquire essa capacidade. Nesta perspectiva € um
processo de forma mais “mecanica” € o decifrar e significar.
Letramento: E o processo de alfabetizacdo internalizado, ou seja, é
quando ocorre a compreensdo da leitura e da escrita de uma forma
individual, é a formacdo do individuo. Sdo dependentes um do outro,
complementares e devem acontecer juntos. (S6)

Verifica-se que para essa docente ainda ndo estdo claros ambos os conceitos. Sua

definicdo parece sustentar a ideia de que existe uma etapa ‘mecanica’ de aprendizagem da
leitura e escrita para que num segundo momento ela ocorra de forma significativa, embora
mencione que Sd0 processos concomitantes. Convem ressaltar, que embora os docentes
possam nao ter dominio da teoria, sistematizada ¢ consensuada numa area, ha uma “teoria”
gue norteia a sua pratica, que explica a forma e a selecdo de atividades e estratégias que usa.
Tal concepcdo sinaliza a forma como essa docente entende e trabalha a partir da maxima de se
‘alfabetizar letrando’. Dessa forma, embora se observe significativo avanco nas definicOes
apresentadas pelas cursistas ao longo de dois anos de formacgéo continuada, esse Unico dado
apresentado por S6 ao final das coletas, so reforca o quanto temas que aparentemente parecem
esgotados na educacdo, como alfabetizacdo e letramento, necessitam ser revisitados
constantemente. Entende-se que o esclarecimento desses conceitos sdo fundamentais, pois

estardo na base nas acOes pedagogicas de cada docente.

Conclustes

Como se observou nos dados de escrita das OEs ha alguns indicios sobre a forma
como essas docentes foram aos poucos se apropriando de conceitos como os de alfabetizacao
e letramento durante o processo de formacdo continuada. Ainda que indissociaveis, a
distincdo de tais conceitos torna-se pertinente, pois é fundamental que se entenda a
alfabetizacdo como a aquisi¢do do sistema convencional de escrita e o letramento como o
desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso autbnomo da leitura e da escrita em
praticas sociais. Isso significa dizer que ambos 0s conceitos distinguem-se em relacdo aos

seus respectivos objetos de conhecimento. Os dados referentes as coletas de escrita das OEs
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apresentaram certa mudanca na forma de definir a alfabetizagdo e o letramento. Quanto as
definigdes sobre letramento, que na primeira coleta foram definidas de forma mais vaga,
assumiram, num segundo momento de (re)escrita, definicdes mais precisas e com exemplos
de aplicabilidade em situagdes reais de uso no contexto social.

Na segunda coleta, verificou-se um maior distanciamento das concepgdes que
vinculavam o conceito de alfabetizacdo aos métodos de ensino tradicionais. Porém, as
defini¢cbes ainda apareceram dissociadas de numa perspectiva que seja capaz de articular a
aquisicdo do sistema de escrita, através de um ensino direto e sistematico, com o
desenvolvimento de habilidades e comportamentos de uso competente da lingua escrita em
praticas sociais de leitura e de escrita, a saber, 0s processos de alfabetizacdo e letramento. Ja
na Ultima coleta verificou-se exatamente essa mudanca. Foi possivel verificar que as
defini¢cBes das OEs apresentaram maior apropriacao teorica, com explicacdes mais detalhadas
e reflexivas.

Convem ressaltar a importancia da formagao continuada como um espaco de reflexdo
e ressignificacdo das concepcbes que repercutem no fazer pedagdgico. Segundo Libanio
(1998) os momentos de formacao continuada levam os professores a uma acao reflexiva. Os
encontros de formacdo continuada, como o0s propostos nas formagdes do PNAIC,
proporcionaram aos cursistas o0 estudo e a troca de experiéncias entre 0S mesmos,
promovendo ainda importantes reflexdes sobre as praticas por eles desenvolvidas, sendo
considerado fator de grande importancia para a atuacdo do profissional da educagdo. Para
Behrens (1996, p.135) “A esséncia da formagao continuada € a construcao coletiva do saber e
a discussdo critica reflexiva do saber fazer”. Neste sentido, os investimentos na formagao
continuada tém importancia relevante para a formacéo docente, visto que torna o profissional
da educacdo mais reflexivo e atuante, possibilitando-os a facilidade de sobressairem aos
desafios encontrados no cotidiano escolar. Desta forma, a postura reflexiva ndo requer apenas
do professor o saber fazer, mas que ele possa saber explicar de forma consciente as
concepcOes que embasam sua pratica e se suas decisdes de como agir pedagogicamente sdo as

melhores para favorecer a aprendizagem do seu aluno.
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