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Resumo:

O presente estudo detém-se a discutir o letramento literario como uma prética social fundamental para
a insercao do individuo no mundo letrado. Pois, o ensino de literatura contribui profundamente para a
formac&o integral do sujeito. Portanto, pensar em atividades de leituras literarias elaboradas a partir da
perspectiva do letramento literario, auxiliard na formacgdo social e cognitiva desse individuo,
implicando diretamente no desenvolvimento de habilidades de argumentacdo critica, fazendo-o se
reconhecer e compreender o mundo a sua volta. Dessa forma, o letramento literario compreende
praticas de leitura literaria, as quais exercem uma funcdo social e que colaboram para a formacao de
um leitor literario autbnomo e proficiente.
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Introducéo

A pratica da leitura é uma atividade essencial para o ser humano. Primeiramente, porque
colabora para a construgcdo do conhecimento, mas, também, porque contribui para a formacéo
de uma consciéncia critica, além de ajudar no aprimoramento das competéncias e habilidades
linguisticas, ou ainda, atuando como agente transformador do individuo enquanto ser social.
Contudo, ndo é raro em nossas escolas nos depararmos com um ensino do texto literario
pautado por uma transmissdo tradicional, tecnicista e que supervaloriza a historiografia
literaria em detrimento do ato de ensinar a ler literatura.

Diante do exposto, entendemos que esta préatica reducionista diminui o valor do texto
literario, tornando-o um mero objeto de ilustracdo, um elemento decorativo e que, por
diversas vezes, acaba por distanciar o aluno da leitura. Portanto, com o objetivo de possibilitar
o letramento literario e discuti-lo como uma prética social fundamental para a inser¢do do
individuo no mundo letrado, este estudo busca promover a pratica do letramento literario no
trabalho com a leitura do texto literario em sala de aula, visando o desenvolvimento real e
pleno de um leitor consciente e critico.

Para tanto, é necessario que o professor também seja um leitor e sua experiéncia leitora
seja um instrumento significativo para o incentivo e para a mobilizacdo do interesse do aluno
de forma convincente, pois passara de professor a mediador entre a leitura e o aluno.

O professor-leitor busca formas ndo convencionais e ndo mecanicas de trabalhar a

leitura do texto literario, para dessa forma conquistar o aluno e torna-lo também um leitor

auténomo, capaz de construir lacos afetivos e efetivos com o préprio ato de ler. Tornando-se,
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pois, leitores independentes, com a percepcao da leitura como fonte inesgotavel do saber,
escopo da construcdo social e individual do humano, o aluno concebera o texto literario como

reflexo de suas proprias vivéncias.

Metodologia

O presente estudo foi realizado por meio de pesquisa bibliografica e se constitui da
leitura, andlise, discussdo e interpretacdo dos textos concernentes a tematica abordada,
fundamentando-se no aporte tedrico sustentado pelos seguintes autores: Bakthin (2002),
Cosson (2014), Soares (2000), Kleiman (2004), Lajolo (1982; 2000), dentre outros.

Leitura: Algumas Consideragoes

Ao pensarmos na defini¢do do que seja leitura, automaticamente nos remetemos a ideia
de capacidade ou aptidao para decodificar letras, palavras e/ou frases que constituem um texto
escrito. Num segundo momento, esse pensamento associa-se a pratica da pronuncia correta
desses elementos conforme a norma padrdo da Lingua Portuguesa. Para Martins (1986, p.07),
é inegavel a existéncia de uma relagdo explicita entre o ato de ler e a escrita, desse modo “o
leitor € visto como um decodificador”.

Partindo dessa premissa a leitura € compreendida como descoberta de sentido, pois as
palavras carregariam um significado e o leitor € visto como um espectador em busca desse
sentido que se encontra inerente ao texto. Esse ponto de vista retrata a leitura a partir de uma
visdo essencialista, a qual defende a ideia da existéncia de uma esséncia, cabendo ao leitor a
tarefa de busca-la, captura-la. O ato de ler seria, portanto, a descoberta do sentido que se
encontra depositado nos signos linguisticos e a funcéo do leitor é resgatar esses significados
impressos neles.

Ao tomar como principio essa logica, a lingua é vista como representacdo do
pensamento, e 0 sujeito, dono absoluto de suas acBes e dizeres. O texto passa a ser
compreendido como um produto, l6gico, do autor, que impossibilita o leitor de exercer
qualquer acao interativa com o texto na producdo de sentidos, cabendo-lhe, apenas, o papel de
espectador, isto &, corporificando-se como um ser meramente passivo.

A compreensdo da leitura a partir dessa perspectiva pressupfe que o ato de ler

configura-se numa atividade de extracdo das ideias do autor presentes no texto,

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




. .
«" £« y CONEDU
/ \ : \ Congresso Nacional
L e S Educaccio

desconsiderando as vivéncias de mundo e a carga de conhecimento construida pelo leitor,
bem como, a interacdo entre autor-texto-leitor.

Contudo, os estudos mais contemporaneos sobre a concepcdo de leitura tem
ultrapassado esse entendimento de mera decodificacdo do cédigo escrito. Os estudos mostram
que a leitura s6 acontece efetivamente “quando comegamos a estabelecer relagfes entre as
experiéncias e a tentar resolver problemas que se nos apresentam — ai entdo estamos
procedendo leituras, as quais nos habilitam a ler tudo e qualquer coisa” (Martins, 1986, p.17).
Para Bakthin (2002, p.78-79) ao ler “o individuo recebe da comunidade linguistica um
sistema ja constituido e qualquer mudanca no interior deste sistema ultrapassa os limites de
sua consciéncia individual”.

Isabel Solé (1998, p.22) afirma que “a leitura ¢ um processo de interagdo entre o leitor e
0 texto; neste processo tenta-se satisfazer [obter uma informacéo pertinente para] os objetivos
que guiam a leitura”. O ato de ler é, entdo, um processo resultante da interlocucdo entre leitor
e autor, que esta ausente, mas que se mostra mediado pela palavra escrita como nos afirma a
fala de Marisa Lajolo (1982):

Ler ndo é decifrar, como um jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E a partir
do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a todos os
outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu
autor pretendia e, dono da prdpria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se

contra ela, propondo outra ndo prevista. (LAJOLO, 1982, p.59).

A leitura rompe com a ideia simplista de apropriacdo de sentidos, pois se constitui em
uma atividade de recriacdo e reconstrugdo de significados presentes no texto através das
marcas de autoria e pistas deixadas pelo autor. Portanto, a concebemos como um processo e
ndo como um produto, pois o texto “ndo traz tudo pronto para o leitor receber de modo
passivo” (KLEIMAN, 2004, p.36), visto que ele utiliza-se do seu conhecimento de mundo e
interage com as ideias presentes no texto para, a partir dai, chegar a uma compreensdo. Magda

Soares (2000), ao definir o termo leitura nos coloca que:

Leitura ndo é esse ato solitario; é interagdo verbal entre individuo, e individuos
socialmente determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura social, suas
relagbes com 0 mundo e com 0s outros; 0 autor, seu universo, seu lugar na estrutura

social, suas relagdes com o mundo e os outros. (SOARES, 2000, p.18)
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Vista por esse angulo, a leitura percebe os sujeitos envolvidos num processo dialdgico
como individuos ativos que constroem o texto e sdo construidos por ele, apresentando um
foco voltado para a interrelacédo entre autor, texto e leitor. Nessa Gtica, podemos compreendé-
la como uma pratica interativa de carater complexo no que tange a producéo de sentidos e que
se processa através do material linguistico encontrado na superficie do texto, bem como, no
modo de organizacdo deste. Sobre isso vale ressaltar o que diz os Parametros Curriculares

Nacionais de Lingua Portuguesa.

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de
extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos
gue possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicdes feitas. (BRASIL, 1998, p.69-70)

O ato de ler € uma atividade que considera a experiéncia e os conhecimentos do leitor,
exigindo deste mais que apenas o dominio do codigo linguistico, pois 0 texto ndo se resume
somente ao produto da codificacdo do emissor, que transmitindo a um receptor, passivo, uma
mensagem, bastaria a ele dominar o conhecimento do codigo para decifrd-la. A ideia a qual
defendemos aqui privilegia os sujeitos e seus conhecimentos, compreende que 0 processo de
interacdo ocorre no texto cujo sentido é fundamentado ndo unicamente nas sinalizacdes
deixadas pelo autor, mas, também, por meio das vivéncias do leitor, que, no momento da
leitura, atua ativamente, concordando ou ndo com as colocagfes do autor, ou ainda,
completando-as, adaptando-as, pois “toda compreensao é prenhe de respostas e, de uma forma
ou de outra, for¢osamente, a produz”. (BAKTHIN, 1992, p.290)

Letramento Literario

Os estudos sobre o letramento compreendem o dominio das habilidades de leitura e de
escrita, nas suas variadas formas, na sociedade, como necessarios para uma participacao
efetivamente competente nas praticas sociais e profissionais da vida moderna. Para Brian V.

Street (2014, p.54) “o letramento designa préaticas sociais da escrita que envolve a capacidade
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e 0Ss conhecimentos, 0s processos de interagdo e as relagdes de poder referentes ao uso da
escrita em contextos e meios determinados”. Portanto, essas praticas estdo determinadas pelas
condicdes efetivas de uso da escrita, conforme seus objetivos, e mudam a medida que essas
condigdes se modificam.

Partindo dessa perspectiva, o letramento denominado literario compreende um conjunto
de préticas sociais que usam a escrita ficcional enquanto sistema simbolico em contextos
especificos. A viabilizacdo desse modelo de letramento na escola tem a finalidade de
promover o exercicio da leitura literaria sem o abandono do prazer e, a0 mesmo tempo, com o
compromisso necessario para o desenvolvimento do conhecimento. Graga Paulino (2001)

afirma que:

Um cidaddo literariamente letrado seria aquele que cultivasse e assumisse como
parte de sua vida a leitura desses textos, preservando seu carater estético, aceitando o
pacto [ficcional] proposto e resgatando objetivos culturais em sentido mais amplo, e
ndo objetivos funcionais ou imediatos para o seu ato de ler. (PAULINO, 2001,
p.118)

Portanto, além de considerar as habilidades cognitivas, comunicativas, interacionais,
afetivas e estéticas necessarias para a realizacdo da leitura do texto literério, é preciso levar
em conta também, as competéncias sociais, bem como o aspecto hibrido e complexo dos
processos histdrico-sociais presentes nesse tipo de leitura. Sendo assim, é importante que
possamos encarar essa modalidade de leitura como um ato politico, cultural e democratico.

O letramento implica usos sociais da escrita saindo da esfera da individualidade para a
coletividade. Desse modo, podemos inferir que o letramento literdrio estd associado a
diferentes dominios da vida e relacionado a contextos e objetivos especificos. 1sso nos leva ao
entendimento de que as praticas de letramento literario sdo plurais e que, portanto, podem
surgir em diferentes situacdes, seja no formato ficcional nas midias, em leituras ndo canénicas
ou nos grandes classicos da literatura.

A utilizagdo do conhecimento sobre o letramento literario no &mbito da escola, assim
CcOmo em outros espacos sociais, colabora para a constru¢do mais coesa das relacfes entre a
escola e a vida social, buscando convergi-las para a formagdo de um sujeito com graus de

letramento cada vez maior.
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O Texto Literario na Sala de Aula: Repensando Perspectivas

A leitura do texto literario configura-se como uma atividade que exige do leitor
habilidades e competéncias capazes de reconhecer no texto suas intengdes, seus sentidos, suas
operacdes linguisticas, bem como as proposicGes estabelecidas e expressas pelo autor. Assim,
a obra literéria instiga em seus leitores o desenvolvimento da imaginagdo, o posicionamento
critico, a utilizacdo adequada da lingua em seus diversos contextos, além de possibilitar aos
sujeitos a reflexdo sobre si mesmos e sobre o0 mundo. Nessa acepgdo, Guimarées e Batista

(2012, p.21) assinalam que:

Os textos literarios situam-se entre a conotacdo e a denotagdo, entre o real e o
imaginério, sugerindo uma participacdo ativa do leitor, que deve ser convidado a
entrar no universo de verossimilhanca literaria. A entrada nesse universo implica
diretamente uma participacdo de outra natureza, uma vez que a fruigdo artistica, via
literatura e suas manifestacfes, pode provocar transformacbes no leitor, que se
reconhecerd num universo de imaginacdo e recriacdo a partir do real e de sua

transformagdo em material literario.

Frente a compreensdo de que o texto literario € resultado de uma producdo artistica,
espera-se que o leitor perceba-se em interagdo com uma legitima obra de arte, Ihe permitindo,
desse modo, vivenciar experiéncias tanto de cunho intelectual quanto do interesse emocional
dos individuos. Nesse sentido, ler literatura proporciona aos alunos a possibilidade de
experimentar situacdes, estimulos e vivéncias diversas, que quando associadas a histdria de
vida desses sujeitos, provocam, neles, diferentes maneiras de interagir com a obra literéria.
Portanto, quando nos reportamos a leitura literéria, principalmente no &mbito da sala de aula,
criar condicdes para que o aluno alcance a dimenséo estética do texto é fundamental.

Desse modo, no intuito de contribuir para a formacéo literaria do leitor, a escola precisa
elaborar estratégias metodolégicas que melhor atendam as necessidades do educando, além de
estar atenta a realidade sociocultural desses sujeitos, uma vez que eles precisam se identificar
com a leitura proposta e, ainda, considera-la instigante e estimuladora. Nessa perspectiva, 0s
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNLP) defendem que o trabalho

com o texto literario deve apresentar-se de modo frequente e constante em sala de aula.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




2 2y CONEDU

/ N e Congresso Nacional
T Educaccio

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as préticas
cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica de conhecimento.
Essa variavel de constituicdo da experiéncia humana possui propriedades
compositivas que devem ser mostradas, discutidas e consideradas quando se trata de
ler as diferentes manifestacGes colocadas sob a rubrica geral do texto literério.
(BRASIL, 1997, p.29)

Assim sendo, no tocante a leitura do texto literario, podemos verificar que os PCNLP
tém orientado o trabalno com a leitura partindo da proposta do letramento, ou seja,
compreendendo o ato de ler como uma acéo social, realizada em contextos especificos e com
a capacidade de instigar o leitor a cumprir seu papel humanizador na sociedade.

E importante que o estudo do texto literario abandone os procedimentos de
escolarizacdo da leitura e da literatura centrado somente em atividades que ndo oportunizam
ao aluno o exercicio da leitura enquanto pratica social. No entanto, segundo Marisa Lajolo
(2000, p11) “o que fazer com ou do texto literaria em sala de aula funda-se, ou devia fundar-
se, em uma concepg¢ao de literatura muitas vezes deixada de lado em discussdes pedagogicas”.
Portanto, faz-se urgente que a escola reveja e amplie seu leque de ac¢des de trabalho com a
leitura, para que possa garantir que a préatica da leitura literaria ocorra por meio de um
processo ludico, fundamentado na construcdo de sentidos, onde o leitor € levado a interagir
com o texto, permitindo-o, enquanto sujeito leitor, identificar-se na obra.

Em vista disso, é preciso que a escola e o professor tenham claramente estabelecido as
finalidades e os objetivos que se pretendem alcancar durante o processo de ensino da
literatura. Rouxel (2013) questiona o seguinte:

Ensinar literatura para qué? O para qué determina o como. Métodos e finalidades
estdo ligados. Trata-se de aumentar a cultura dos alunos? (qual cultura?), de formar
leitores? De contribuir para a construcdo de suas identidades singulares ou de
propiciar, pelo compartilhamento dos valores, a elabora¢do de uma cultura comum,
0 sentimento de pertencimento a uma comunidade nacional? Esses elementos ndo se
excluem e compdem o espectro das possibilidades entre as quais é licito escolher ou
ndo escolher. (ROUXEL, 2013, p. 17).

O processo de ensino da literatura deve convergir para a formacdo de uma postura
critica do aluno e para a possibilidade de construcdo e reconstrucdo dos sentidos do texto,

procedimentos estes que dependem da conducdo adequada do professor em sala de aula.
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Nesse sentido, vale desenvolver préaticas de escolarizacdo do texto literario que privilegie a

perspectiva do letramento. Magda Soares (2006, p.23) destaca o seguinte:

Né&o ha como evitar que a literatura, qualquer literatura, ndo s6 a literatura infantil e
juvenil, ao se tornar “saber escolar”, se escolarize, e ndo se pode atribuir, em tese,
[...] conotacdo pejorativa a essa escolarizagdo, inevitavel e necessaria; ndo se pode
critica-la, ou nega-Ila, porque isso significaria negar a propria escola [...]. O que se
pode criticar, 0 que se deve negar ndo € a escolarizacdo da literatura, mas a
inadequada, a errbnea, a imprépria escolarizacdo da literatura, que se traduz em sua
deturpacdo, falsificacdo, distor¢do, como resultado de uma pedagogizacdo ou uma
didatizacdo mal compreendidas que, ao transformar o literario em escolar, desfigura-
0, desvirtua-o, falseia-0. (SOARES, 2006, p.23)

Portanto, é fundamental que a escola perceba que é necessario, além de estabelecer um
contato constante do aluno com a obra, também é primordial construir meios mais eficazes
para que esse acesso ao texto literario se efetive satisfatoriamente. Assim, é papel do
professor criar estratégias de leitura que contribuam para a promocdo da contextualizagdo,
interacéo e socializacdo do texto.

Contudo, tanto a escola quanto os seus docentes devem estar atentos a necessidade de se
evitar a pratica da leitura literaria de modo superficial, buscando encarar o ato de ler o texto
literario a partir de uma perspectiva que va ao encontro do letramento literario. Assim, o
processo de escolarizacdo do ensino de literatura transcorreria de forma mais positiva,
permitindo ao leitor lidar com a possibilidade de realizar inferéncias e levantar hipdteses
significativas a partir de sua interacdo com o texto, extrapolando, desse modo, a simples
leitura da obra literéria.

A leitura literaria, devido ao seu carater transcendente, permite aos sujeitos vivenciar
experiéncias que os fazem dar sentido ao mundo por meio das palavras. Em sua fala Cosson

(2014) nos afirma que:

Na escola, a leitura literria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita 0 ato de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo,
porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito pela
linguagem. (2014, p. 29-30)
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Ao incentivar o gosto pela leitura em seus alunos, o professor, estara fortalecendo uma
pratica que os acompanhara ao longo de suas vidas e ndo apenas ao atendimento de uma
necessidade momentéanea exigida pela escola. Assim, por meio da leitura, o discente podera
participar efetivamente da producédo de sentidos do texto e de seu processo de significacao.
Segundo Lajolo (2000):

E a literatura, como linguagem e instituicdo, que se confiam os diferentes
imaginérios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos
guais uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, Seus
desejos, suas utopias. Por isso, a literatura é importante no curriculo escolar: o
cidaddo para exercer plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem
literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va

escrever um livro: mas porque precisa ler muitos (LAJOLO, 2000, p.106).

A instituicdo escolar e 0 seu contexto educacional tem como funcdo primeira o carater
formativo de seus sujeitos, portanto, percebemos que mais do que ensinar literatura a escola
necessita de ler literatura. Ao professor cabe o papel de mediar a leitura desses textos,
buscando garantir que esta pratica ocorro de modo consciente, nitido e com estratégias bem
delimitadas para que o leitor possa de forma competente atingir niveis de letramento literario

cada vez mais proficiente.

Considerac6es Finais

A leitura é, sem davida, um instrumento capaz de proporcionar o desenvolvimento de
diversas competéncias e habilidades do sujeito, aléem de contribuir para a aquisicdo de uma
variedade de saberes ela, também, possibilita 0 autoconhecimento, uma vez que o texto
literario apresenta um carater humanizador.

A prética da leitura do texto literario na sala de aula justifica-se pela importancia da
experiéncia estética e pelo poder transgressor que a literatura pode nos oferecer. Nesse
sentido, cumpre enfatizar que a letramento literario na escola desempenha o papel de formar
leitores competentes e proficientes, capazes de inseridos em uma comunidade, manipular seus
instrumentos culturais e construir com eles um sentido para si e para 0 mundo em que Vive,
visto que “[...] a ficcdo feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia sao

processos formativos tanto da lingua quanto do leitor. Uma e outra permitem que se diga o
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gue ndo sabemos dizer e nos dizem de maneira mais precisa 0 que queremos dizer ao mundo e
nos mesmos” (COSSON, 2006, p. 16).

Dessa forma, acreditamos que o ensino de literatura pautado na perspectiva do
letramento literario conseguira conduzir o docente a caminhos e a elaboracdo de estratégias,
que partindo da leitura literdria sejam capazes de contribuir para a formacdo do leitor

enquanto cidadao.
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