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Resumo

O artigo é um ensaio resultante da dissertacdo Literatura e formacdo humana: nas entrelinhas das
obras infantis de Clarice Lispector, apresentada ao Programa de Pds Graduacdo em
Educacdo/POSEDUC da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte/UERN. O objetivo é relatar
a analise da mediacdo da docente, sujeito da pesquisa, frente a leitura enquanto possibilidade de
autoformacdo humana. Ler é uma atitude que possibilita a colisdo entre o prazer e a magia, 0 encanto e
a realidade. O panorama da leitura no Brasil indica que ndo somos um pais leitor. A docéncia necessita
investir em praticas leitoras que submetam a constituicdo de um aluno leitor sempre a se fazer. Ler é
autoformar-se.
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PRIMEIRAS PALAVRAS...

Manter o comprometimento com a leitura encerra na constituicdo de um sujeito com
postura critica de imensuravel rebeldia e ndo manipuldvel pelas armadilhas do texto. Um
leitor fecundo que une as divisas do mundo entrelacando a palavra ao siléncio, o escrito ao
ndo escrito, o pratico ao sensivel, o real ao imaginario. Na amalgama dos extremos, langa
méo de viver a experiéncia da alteridade em detrimento da multiplicacdo de saberes acerca do
mundo e do comportamento de si e dos outros sujeitos. Um leitor que mergulha no mundo da
leitura e vivencia o desligamento da realidade, experimentando os destinos tracados para 0s
personagens, como se fosse o protagonista (AMARILHA, 2006).

O desenvolvimento do gosto leitor acontece quando o sujeito percebe a leitura como
possibilidade de desvendamento de coisas experienciadas em tempos diversos e na
imaginagdo, mas, para nos constituirmos leitores se faz pertinente a convivéncia com
literaturas e pessoas que compartilham praticas leitoras. Lendo, somos instigados a conhecer o
mundo que nos cerca e passamos a perceber a leitura como um processo dindmico que
entrelaca quem I& com o mundo lido, este com a vida e a vida com o leitor. E assim que em
um processo de leitura podemos nos conhecer conhecendo o mundo e, dessa maneira
conhecer a si e aos outros nesse circuito de interacBes constantes. A familia e a escola sdo
exemplos de instituicGes responsaveis pela formulacdo de vinculos que conservam a acdo de
ler como atividade cotidiana, porém, precisam cuidar para ndo se tornarem manipuladoras da
liberdade de ler o que pretendemos, porque “ler literatura ¢ uma atividade experiencial”
(AMARILHA, 20086, p. 54).

O discurso literario remete o sujeito, em especial, a crianga, a reviver e/ou reavivar
historias parecidas com as ja vividas, permitir o resgate de elementos que contribuem para a
formacdo da personalidade humana, ja que o teor literario sempre traz imbricada uma
verossimilhanga, em maior ou menor escala, com a vivéncia do leitor. E sintomético que o
acesso a leitura tem como objetivo conduzi-lo por mundos inimaginaveis e possibilitar a
pratica de emocdes patrocinadoras de oportunidades de crescimento cognitivo e afetivo.

O trabalho com a leitura literdria tem ocupado posi¢do preocupante no ranking
brasileiro (MEIRELLES, 2010). Esse anuncio é validado na terceira edicdo da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil 3, ao ressaltar que a populacdo brasileira ainda ndo pode ser
considerada leitora, j& que os indices de leitura entre 2008 a 2012 ndo avancaram
significativamente, e no Brasil, lemos menos do que nos paises ibero-americanos como a
Argentina, Chile, Portugal e Espanha (FAILLA, 2012).
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Os dados construidos nesse estudo apontam que o cenario brasileiro ainda ndo faz da
leitura uma atividade corrigueira que ultrapassa os limites da racionalidade e contribui para a
construcdo do carater humano, por meio do encantamento que as narrativas produzem. Fazer
0 contrario, poderia vir a ser uma das formas de reverter o quadro nacional.

Nesse limiar, este artigo que é um recorte da dissertagdo Literatura e formacédo humana:
nas entrelinhas das obras infantis de Clarice Lispector, apresentada ao Programa de Pos
Graduacdo em Educacdo/POSEDUC da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte/UERN, propde revelar a analise da mediacdo docente recorrente numa escola da rede
publica de ensino de Grossos, municipio localizado na regido oestana do Estado do Rio
Grande do Norte, frente a leitura enquanto possibilidade de autoformagdo humana.

Leitura e Autoformacao: Trilhas entrelacadas

Em seus escritos, Freire (1989) defendia o propdsito de que a leitura de mundo acontece
antes de o sujeito ter o dominio da leitura da palavra. Esta perspectiva remete a repensarmos
as concepcoes que a sociedade detém acerca das relagdes do homem com a literatura.

E comum ouvirmos discursos que verticalizam a ac3o de ler & mera decodificacdo de
sinais graficos, ao ato de responder fielmente o que j& estd prescrito e, ainda, ao descuido
pessoal com o comportamento leitor. Como convivemos parte da nossa vida com as
lembrancas e imagens de agbes que marcaram/marcam nossa trajetéria terrena néo
conseguimos nos desprender do momento méagico em que a descoberta dos significados das
coisas escritas, vistas ou sentidas florescem, ou seja, quando aprendemos a “ler” com nosso
préprio corpo. Com esse aprendizado somos desvencilhados de amarras que nos segregam a
ver as coisas com os olhos de outrem.

Ler é uma atitude que se distancia da simples decodificacdo dos simbolos registrados e
fomenta o descortinio do tracado das letras que desenham palavras e possibilitam a colisdo
entre o prazer e a magia, o encanto e a realidade, ou como diz Clarice Lispector em sua obra
Felicidade Clandestina, o encontro entre 0 amante e o amado (LISPECTOR, 1998). Toda essa
interligacdo é resultante de um estado de compreensdo que denota um sentimento de
felicidade intima, capaz de ressignificar o sentido de sermos possuidores de uma marca que
nos difere dos outros animais: a inteligéncia.

Compreender a poeticidade que se instaura no leitor quando, defronte ao livro,
manifesta o desejo pela descoberta do que estad escrito e embarca numa viagem em busca de

respostas para as suas duavidas, emocdes e historias de vidas experienciadas no mergulho

conduzido pela propria capacidade imaginativa acentua a percepgdo de que ler “é uma
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atividade de produgdo de sentido” (KOCH; ELIAS, 2009, p. 12). Formular sentidos é uma
tarefa que exige do sujeito o processamento de ideias, criticas, reflexdes e avaliagdes acerca
da informacdo a fim de aderir significado ao lido. Esse exercicio nos revela que apés cada
leitura feita ndo somos mais 0S mesmos.

Ler € um momento interativo em que o leitor respaldado pelos conhecimentos prévios,
sua condicdo cognitiva e a capacidade criadora realiza a interpretagdo do contetdo lido e
(re)constroi novas expectativas para o estabelecimento do conhecimento da lingua, dos seus
espacos de vivéncia social, das crencas que defende e dos valores que exercita (SOLE, 1998).
A juncéo entre o lido e o vivido entrecruza-se num processo autoformativo no instante em que
somatizamos novos elementos extraidos das relacBes com as historias descritas nas narrativas
literarias e as percebemos na efervescéncia da escuta sensivel (BARBIER, 1998), ou seja,
daquilo que nédo foi dito, mas que pode ser lido/ouvido no siléncio e operacionalizado nos
espacos sociais, seja em casa, na escola, nas pragas, pois de nada adianta apresentar conteddos
para serem lidos se, ao Ié-los, ndo somarmos saberes que corroboram a autoformacéo.

Autoformacdo € um processo formativo em que todo ser humano esta implicado
(SOUZA, 2014). Esta amparada na triade: construcdo, desconstrucéo e reconstrucdo, na qual
perpassamos durante a vida inteira. Nesse circuito, a leitura ocupa um espago nuclear quando
nos leva a reconhecer fragilidades proprias frente a aventura de elucidarmos a si mesmos e ao
esclarecimento de que “nada comegou ¢ nada terminara” (LISPECTOR apud BORELLI,
1981, p. 17), pois, as narrativas literarias desfiam o viver mesmo sem terem sido produzidas
com base na nossa historia. Elas contam as trajetérias de muitos e evidenciam nossos
segredos mais intimos como uma repeticdo de nossas historias (CHARTIER, 2001).

Vivemos a tortura ilimitada e prazerosa de aprender o sentido das palavras escritas em
tramas que expdem segredos nossos e de outros, e isso nos insere na condicdo de
protagonistas de um sistema autoformativo pautado na relacdo tripolar apresentada por
Galvani (2002) como auto, hetero e eco. O prefixo auto designa por si e, quando atado a
palavra “formagdo” passa a representar um processo cotidiano, humano, vital, que permite a
cada ser produzir uma forma pessoal de interacdo com o0 meio ambiente. A perspectiva
autoformativa também é evidente nos aportes freireanos por entenderem o homem como um
“ser que se faz” nas relagdes que tém com e no mundo, e com os outros (FREIRE, 2001, p.
87).

A heteroformacdo corresponde as influéncias advindas do ambiente cultural (educacéo,

familia, meio social, cultura, formacéo inicial e continuada) em que estamos inseridos. Isso

refina o posicionamento de que aprendemos nas relagdes com os outros (GALVANI, 2002). A
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ecoformacdo acontece nas relagdes que desenvolvemos com o meio ambiente (florestas,
desertos, paises, metropoles urbanas) e as influéncias que este causa no imaginario humano,
por meio das experiéncias vivenciadas (GALVANI, 2002).

O entrelacamento da triade autoformativa nos permite imprimir que somos seres de
metamorfoses constantes porque temos a capacidade de conviver com estimulos internos
(autocritica, olhar para si, reflexdo de si) e externos (mundo fisico-cultural), elementos que
nos constituem sujeitos autdbnomos e, ao mesmo tempo, dependentes do processo de
aprendizagem permanente que se guia nas inteirezas do mundo.

As trilhas entre a leitura e a autoformagdo se enlagam quando nos apresentamos como
produtos e produtores de sentidos. Quando apoiamo-nos na possibilidade de fundirmos o ser e

0 ndo-ser “literalmente sem formas e sem ideias [...], no jorrar do instante” (GALVANI, 2002,

p. 100).

Ler e ser: sabores e dissabores de uma pratica docente

O convivio com literaturas que retratam (ou ndo) o palco de vivéncia do leitor €
premissa basica para as mudancas que almejamos no campo educativo, pois, ao sujeito
aprendente é outorgado o direito de harmonizar-se com o que alimenta o viver na esfera
terrena: a leitura de mundo. E consensual que para lermos o mundo nio dependemos
exclusivamente de um sujeito intermediador, também somos cientes de que o gosto pela
leitura ndo surge do nada e, portanto, o professor tem lugar central nessa atividade, ja que é
considerado pela sociedade como mediador de saberes e patrocinador de oportunidades de
crescimento intelectual.

Todorov (2009, p. 77) enuncia que “a literatura faz viver as experiéncias singulares”.
Este postulado ilumina que o encontro do homem com a leitura abre horizontes coloridos,
resgata a inspiracdo perdida, ensina a ler com os olhos do coracdo, com a razdo, com a paixao,
com 0 pensamento e a intuicdo e, ainda, encoraja a auséncia quando esta se apresenta como
premissa para o retorno com novas conquistas.

Partindo deste olhar, passamos a analisar o discurso da professora, sujeito da pesquisa
de mestrado Literatura e formagédo humana: Nas entrelinhas das obras infantis de Clarice
Lispector, diante do exercicio da docéncia com a leitura, com 19 criangas de uma turma de 4°
ano do Ensino Fundamental numa escola estadual de Grossos/RN.

Dados publicados pelas edicdes 2 e 3 da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil

informam que o panorama da Regido Nordeste do Brasil quase ndo mudou desde a segunda

edicdo da pesquisa em 2008 (AMORIM, 2008). Em 2012, o avango foi simplorio “passando
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de 4,2 para 4,3 livros lidos por ano” (FAILLA, 2015, p. 31). Estas informagdes exigiram a
reflexdo critica acerca do que acontece no l6cus investigado, pois, o periodo em que a
pesquisa foi desenvolvida, desvelou que estamos diante de um contexto de fomento a leitura
que ndo ajuda na (auto)formacdo do homem e, por vezes, nem serve para a vida, quadro que
se revela nas préticas pedagdgicas da docente investigada.

O fato é que a docente precisa refletir se a leitura, enquanto caminho para a
autoformacao, enriquece (ou ndo) o exercicio decente de uma docéncia que focaliza o humano
como aspecto principal. E preocupante que suas praticas mantenham vivo o investimento na
criacdo de leitores formais ou livrescos e ndo de leitores para a vida.

Ao tratarmos sobre a dindmica do planejamento das atividades com leitura, a professora
informou que em apenas um dia da semana trabalha um conto literario na sala de aula. As
atividades propostas resumem-se a contacdo da historia por ela, seguida da divisdo de
pardgrafos para que os alunos leiam. A metodologia instituida descarta a possibilidade de
escolha de materiais literarios pelos alunos, bem como, resume-se ao mesmo tratamento dado
a leitura dos livros didaticos: ler para responder. E uma pratica metodologica malsucedida,
enfadonha e distanciada da ideia de que para incentivar o gosto leitor é preciso criar situacdes
impactantes e inesqueciveis para o aluno (SOLE, 1998).

No que se refere aos tipos de literatura que oferta em sala de aula, a docente elencou
contos, poemas e biografias. Afirmou que apds a leitura utiliza atividades orais para verificar
se houve algum aprendizado. Para gerar interesse pela leitura é nuclear que o professor
também seja apaixonado por esta acdo, caso contrario, o estimulo serd abreviado a busca de
aspectos que séo secundarios (dados biograficos do autor, identificacdo de personagens, busca
pela moral da historia, pesquisa de respostas prontas) em detrimento das emoc¢des que a
narrativa propicia, elemento fundante ao desenvolvimento do gosto leitor. A docente nédo
percebe que o que faz a diferenca ndo é o suporte literario oferecido, mas a escuta sensivel do
leitor sobre ele.

As préaticas de mediacdo de leitura somente despertam as potencialidades do leitor
guando sdo munidas de estratégias cativantes, de leituras diversificadas e, especialmente,
guando atendem aos interesses pessoais dos alunos, porém, a performance estabelecida pela
professora ndo valoriza a leitura como proposta de aquisi¢do de aprendizados para si, ja que
as acdes projetadas ndo favorecem a interacdo das criangas com 0 texto, pressuposto
fundamental & formac&o leitora (SOLE, 1998).

Ler s faz sentido quando o leitor submerge nos meandros da urdidura. 1sso quer dizer

que o ato de aprender a ler depende do entrelace entre o dito, o escrito, o lido, o0 ouvido e 0
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sentido, a partir do siléncio presentificado na interioridade do inaudito, do indizivel e do
invisivel. Interagir com a leitura ndo se limita somente a previsdes, antecipacdes ou
interpretacdes provincianas, mais do que isso, abre espaco para que novas representacdes
sejam estabelecidas por quem fala, escreve, 1€ ou ouve. Esse circuito corresponde ao processo
de autoformacao intrinseco em cada ser, pois, lendo, o aluno imerge numa vida que nao € sua,
sai de si e do seu entorno para se encontrar e depois volta. Este retorno é fundamental porque
sem ele ndo ha como comprovarmos que o experimentado, por meio da fuga propiciada pela
leitura, faz diferenca na vida.

Ao ser questionada sobre a condicgéo leitora, a professora elencou que Ié pelo prazer que
a leitura traz. Sua fala propde o prazer para si, porém, contraria 0 que executa junto aos alunos
guando promove acOes didaticas em que a leitura assume carater meramente técnico. Se 0s
sujeitos que estdo a frente das salas de aula ndo tiverem eros pela acdo de ler, ndo podem
instigar outros sujeitos a se autoformarem por meio da literatura. Para orientar os educandos a
ler com e pela paixdo, a docente necessita reconhecer-se como “forma de conhecimento”
(LISPECTOR apud BORELLI, 1981, p. 15), pois, somos sujeitos e objetos da nossa
formacdo, portanto, para ensinar a ler, precisamos aprender a decifrar o mundo externo e
interno que nos constitui, acdo desencadeada pela leitura de si e da palavra.

Os posicionamentos da docente indicam que a mesma carece aprender a escutar para
conhecer e compreender os desafios que envolvem o sujeito, aprendiz por natureza. Suas
acbes congregam um trabalho com a leitura desvinculado de significados. E a reproducéo fiel
de estratégias mecanicas que empobrecem o desejo de encontro com 0 magico, o fantastico, o
inacreditavel, o surpreendente, o secreto, a propria histéria, as aventuras vividas. Ndo intui um
despertar para a leitura como possibilidade de autoformacdo, apenas institui a elaboracdo e
formatacédo de intérpretes de palavras soltas.

Esse conjunto de situacBes que se proliferou no ambiente da pesquisa pode ser
resultante da formacdo leitora pela qual a professora viveu, que se configura um dos
problemas centrais a serem analisados diante do desenvolvimento da competéncia leitora dos
alunos, pois, h4 dados reveladores de que uma parte significativa de docentes “nao 1€ livros”
(FAILLA, 2012, p. 46).

O professor precisa conhecer a complexidade do sujeito com quem trabalha, porem,
“formar educadores dotados dessas qualidades representa, hoje em dia, um dos nossos
maiores problemas” (KRISHNAMURTI, 1993, p. 94). Ao olharmos a necessidade de

formagéo leitora que se institui tanto em que ensina como em quem aprende, concebemos que
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0 mundo estd carente de intérpretes de vida, de pessoas apaixonadas pela leitura. Essa
modalidade humana sé surgira quando a paixao pela literatura for promotora de seducéo.
Olhar a literatura como instrumento de autoformacéo recorre ao pressuposto de que
lendo desvencilhamo-nos do anonimato, desvendamos diferencas e legitimamos nossa
existéncia ja que o homem participa de tudo que a ele se refere (TODOROQV, 2009). O homem
vive em constante formacdo (FREIRE, 1996) e a leitura faz parte dessa caminhada e, na
passagem pela vida deixa marcas que singram em exemplos para 0s que ainda nao

completaram a viagem.

Concluindo aprendizados que néo findam

O ato de ler é uma acdo que ocupa um espaco importante no discurso dos sujeitos
sociais que adentram as instituic6es, especialmente as de ensino, e atribuem ao dominio leitor
um valor imensuravel. Mas, mesmo estando diante das boas vontades e dos desejos de um
povo, constatamos que lemos ainda muito pouco.

E paradoxal perceber que queremos ler, mas ndo lemos. No entanto, enquanto seres de
incompletudes, precisamos buscar meios para que as condi¢cdes de acesso a uma perspectiva
de leitura que ultrapasse a cOpia do que ja estd pronto e passe a alimentar a alma, ainda se
configura num desafio enfrentado.

Intimar o sujeito a ler para responder aquilo que o outro quer ouvir, bem como, encarar
a leitura como estratégia para o conhecimento da informacdo sdo elementos que fazem com
que os aportes literarios sejam abandonados na primeira oportunidade. O contato com a
palavra escrita precisa estar iluminado pela consciéncia de que ler ndo é mera obrigacao e que
dentro da literatura ha vida que pulsa.

As revelaces da postura da docente, frente ao trabalho com a leitura numa perspectiva
autoformativa, descortinou que a mesma atribui ao dialogo cientifico uma funcéo nuclear em
detrimento do significado que as palavras exercem nas manifesta¢cfes humanas. Diante disso,
elencamos abaixo aspectos que precisam ser canalizados pelos professores de um pais que,
ainda, é considerado como n&o leitor.

Os professores, independentemente do nivel escolar em que desenvolvem suas
atividades docentes, precisam assumir a condicdo de leitores apaixonados. Tomamos como
base os apontamentos editados pela docente investigada frente a conducdo que da a leitura,
constatando que sua prética sinaliza a reproducéo de estratégias leitoras sem sabor porque nédo

refletem sentimentos, sensagdes, intuicdes. Reduzem-se a um jogo de perguntas e respostas

ocas, estaticas. Ndo evocam o prazer, somente estabelecem o ler por ler.
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De imediato, a docéncia necessita entender que a leitura é fomentadora da
autoformacdo, visto que a escuta do que é lido desorganiza saberes pré-existentes e origina
um movimento de questionamentos sobre ser, sobre existir. Implicado com o texto passamos a
ser parte dele. Esse ensaio aponta que ao vivermos uma sequéncia de emogBes rompemos com
dogmas que processam o fim do ato de ler sempre que se vira a Gltima pégina.

As atividades de leitura projetadas pela docéncia ndo devem ser feitas em retalhos. E
vital que seja dada menos importancia ao objeto (o livro) do que ao objetivo nele impresso (0
sentido). Com isso, estamos a revistar o distanciamento do didatismo na leitura de aportes
literarios porque a concep¢do de que lemos algo separado do mundo é um equivoco que
precisa ser reparado. E fundamental desenvolver a consciéncia de que as narrativas literarias
referem-se a tudo e, portanto, podem ser tratadas como instrumento de ensino em qualquer
disciplina que debata aspectos inerentes ao mundo comum dos homens.

A docéncia deve exercitar o0 sopro poético advindo da leitura, em suas aulas. Enxergar,
ouvir, sentir e viver a arte de ler para fazer emergir o encantamento necessario ao saber é
primordial ao desenvolvimento do gosto leitor. Internalizar que a formacdo acontece,
principalmente, de dentro para fora e canalizar que na escola as criancas se espelham no
professor para se recriarem é uma atitude vital para pensar uma docéncia voltada a formacéao
integral do ser.

Quando olhamos a prética instituida pela professora investigada, concluimos que ela
carece reformar-se para autoformar-se, haja vista que suas a¢ées com a leitura estdo imbuidas
de préticas desarticuladas que ndo veem o aluno como um ser de saberes notaveis, de sonhos e
desejos. Os sentimentos do alunado diante da leitura ndo compdem a grade curricular e s&o
silenciados por um exercicio docente técnico, frio e contraditorio.

N&o ha caminho mais pontual para se encontrar com a condicdo humana do que por
meio da literatura. A mania de ler desvela que sdo as palavras que sustentam o homem porque
relatam partes da sua historia, em forma de conto, bem como, quebra cristalizaces e desata
0s no6s das amarras que, durante muito tempo, mantiveram a perspectiva de que ler é para
responder.

Em suma, tudo nédo passa de um processo de formacdo humana e de autoformagao se
espelhando nas experiéncias de vida. Nesse circulo vicioso, vamos nos encontrando dentro
das palavras escritas por sujeitos desconhecidos. Nesse encontro vamos revelando os tesouros
escondidos, a capacidade de pensar e refletir, a autocritica e o autoconhecimento que nos

promove a condicdo de protagonistas de si.
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E enfatico que a docéncia necessita revisitar as praticas leitoras que media com base em
propostas de ensino que submetem a visdo de um aluno sempre a se fazer. O tempo
contemporaneo em que vivemos grita em prol das criangas que representam um Brasil que
ainda rasteja na esperanca de encontrar um jeito de diminuir a agonia de nao-ser porque ndo
sabe ler. Se queremos um mundo de leitores é premente o investimento em ac¢Bes que cruzem
0 universo - dos livros, dos leitores e dos docentes - para que a autoformacdo dos nossos
conterraneos nao fique a mercé da rua.

Saber ler é sindbnimo de saber ser. Isto é autoformar-se.
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