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Resumo

Esta pesquisa apresenta o processo de uma investigacdo cientifica e os resultados dela
obtidos. Surgiu a partir da vivéncia da disciplina Alfabetizacéo e Letramento, ministrada pela
professora Dr?. Marlene Maria Ogliari, no ambito do Mestrado Profissional em Letras —
ProfLetras, na UFRPE-UAG e teve como mote investigativo o seguinte problema: De que
forma se aborda a consciéncia fonoldgica no processo de alfabetizacdo, com vistas a
aquisicao do sistema de escrita alfabética? Os principais objetivos do trabalho foram analisar
como se da o processo de consciéncia fonoldgica e de escrita alfabética em turmas do 22 ano
do ensino fundamental, de uma escola publica; identificar desafios e possibilidades de
trabalho quanto ao processo de apropriacdo da escrita alfabética.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Letramento; Ensino de Lingua Portuguesa.

INTRODUCAO

O trabalho discutiu as contribui¢Bes da utilizacdo da reflexdo fonoldgica em sala de
aula e suas implicacdes na aquisicdo do sistema de escrita alfabética, mais especificamente
em uma turma de segundo ano do ensino regular. Para tanto, nos apoiamos nas contribuicdes
tedricas que serdo apresentadas. A andlise de uma aula em uma turma de 2° ano serviu como
ponto de partida para tecermos nossas consideracdes a respeito da utilizagcdo da consciéncia
fonoldgica no processo de aquisicdo da lingua escrita; tal evento nos mostrou como é
abordado na escola o objeto de estudo em tela. Ainda, a observacdo do referido evento
apresentou-nos a oportunidade de indicar acGes propositivas para o desenvolvimento das

habilidades de escrita nos estudantes.

A pesquisa justificou-se pelo fato de que, durante algum tempo, as atividades de
consciéncia fonoldgica foram negligenciadas devido a uma leitura aligeirada das teorias
construtivistas e conseguintemente, uma interpretacdo erronea das contribuices advindas de
tais estudos tedricos. Essa negligéncia trouxe prejuizos para os estudantes, que por nao se

apropriarem adequadamente do sistema escrito, ndo tiveram, na maioria das vezes, sucesso
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nos estudos, abandonado a escola e constituindo-se numa camada da populagdo denominada
de analfabetos funcionais. Assim, o trabalho com as habilidades metafonoldgicas deve estar
presente nas salas de aula porque seu uso € um excelente aliado para a consecucdo da
apropriacdo do sistema de escrita alfabético. Relatamos a seguir as bases tedricas que

fundamentaram nossa pesquisa.
1.DIALOGANDO COM 0OS TEORICOS

Desde a decada de 1980, varias discussdes sobre a apropriacdo do sistema de escrita
vém ganhando espaco na esfera educacional. A Psicogénese da lingua escrita (Ferreiro e
Teberosky, 1999), os estudos sobre o Letramento (Soares, 2003) e a Consciéncia Fonologica
sdo exemplos de teorias que mexeram nas praticas de alfabetizacdo, ressignificando tanto as
questdes referentes a leitura e compreensdo quanto a aquisicdo do codigo escrito. Antes desse
periodo, a alfabetizacdo era considerada como a incorporacdo de uma técnica de
decodificacdo e decodificacdo, apenas. O aprendizado da leitura e da escrita estava focado no
processo mecanico de decifracdo e de dominio do cddigo alfabético. Nessa perspectiva
alfabetizadora, o mais importante é o tracado das letras e a jungdo dos signos, de modo a gerar
sons (fonemas). Nao havia muita preocupacdo em dar sentido ao texto lido

Quando se escreve ou se 1€, é imprescindivel interagir com a situacdo em questdo e
com o contexto social da leitura e da escrita, atribuindo ao texto um sentido verdadeiro e
funcional. E sobre esse paradigma, tido como cognitivista, que trataremos a seguir, de modo

laconico.
1.1 As contribuicGes da Psicogénese da Lingua Escrita: novas percep¢oes

Foi a partir das investigacGes sobre a psicogénese da lingua escrita, (Ferreiro e
Teberosky, 1999) que o eixo de discussao deixou de ser o “como se ensina” para ser o “como
se aprende”. Comeca, entdo, a despontar a prevaléncia do processo de aprendizagem sobre o
processo de ensino, deslocando o foco do professor para o aluno. As pesquisas das autoras
mostraram que as criancas tinham idéias (hipoteses) sobre a escrita muito antes de serem
ensinadas convencionalmente. Essas escritas ndo convencionais que antes indicavam
problemas evidentes de alfabetizacéo (grifo nosso), agora davam indicios das hipoteses que as
criangas desenvolviam no processo de apropriagdo do cddigo escrito. Nesse sentido,

Teberosky e Colomer afirmam que:

“A crianga constroi hipoteses, resolve problemas e elabora conceituagdes
sobre o escrito. Essas hipGteses se desenvolvem quando uma crianca
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interage com o material escrito e com leitores e escritores que d&o
informac@o e interpretam esse material escrito. As hipoteses que as criangas
desenvolvem constituem respostas a verdadeiros problemas conceituais
semelhantes aos que os seres humanos se colocaram ao longo da historia
escrita.” (TEBEROSKY e COLOMER, 2003. p.45)

Essas hipdteses apresentam certa regularidade e sdo construidas num trajeto evolutivo;
de acordo com Ferreiro (1999), elas indicam as tentativas de resolucdo de duas questdes de
nivel conceitual: o que a escrita representa? Como a escrita cria representacfes? Os possiveis
niveis/fases pelos quais as criangas passariam vao desde a escrita pré-silabica, na qual o aluno
ndo tem a compreensdo de que a escrita representa 0s segmentos sonoros da palavra, até as

fases silabica e alfabética.

Com base nos estudos psicogenéticos, surge, entdo, uma nova visdo de aprendizagem
concebida como um processo continuo de construcdo e elaboracdo de hipéteses. A pratica em
sala de aula também sofre modificagdes, pois os estudos sugerem a criacdo de um ambiente
alfabetizador repleto de situacdes/experiéncias de leitura e escrita. A intencdo é que, por meio
da interacdo da crianca com esses materiais escritos, ela reorganize as suas hipoteses de
escrita. Assim, a tonica do ensino recai sobre uma pratica pedagogica de estimulacgéo,
acompanhamento e orientacdo da aprendizagem considerando o ritmo e as particularidades de
cada aluno. Entretanto, Albuquerque e Morais (2004) nos alertam que, ante esses novos
estudos, alguns educadores e pesquisadores consideraram que os alunos se alfabetizavam
“espontaneamente”, sem a intervencdo sistematica do professor para se apoderarem do

sistema de escrita alfabética.

Ainda no sentido de experienciacdo dos estudantes com matérias escritos e praticas
situadas, ganham relevo os estudos sobre o letramento. E sobre a relagio entre alfabetizacéo e

letramento que trataremos a seguir.

1.2 Préticas sociais de leitura: o Letramento em destaque

O termo letramento surge no Brasil ainda nos anos de 1980 como uma tentativa de
traduzir o termo inglés literacy, que indica o estado ou a condicdo do sujeito em interagir de
forma eficaz com o codigo linguistico nas mais diversas praticas sociais. Soares ratifica que o
letramento seria “o estado ou a condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva
€ exerce praticas sociais que usam a escrita e a leitura”. (2005, p. 18). A expressao letramento
passa, pois a ser utilizada para designar uma nova realidade da sociedade na qual muitos

individuos sabem ler e escrever, mas nao sdo capazes de apropriar-se da escrita e da leitura de

forma plena, ndo sdo competentes em utilizar estas praticas socialmente. Designa, ainda, o

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




" (V CONEDU

: Congresso Nacional
—_" Educacdo

entendimento mais amplo de aprendizagem do codigo escrito, mas também, a insercdo do

aluno nas préticas sociais da lingua escrita.

Na perspectiva de letramento, a alfabetizacao deve considerar o sujeito como “aquele
que esta construindo sua identidade, que dialoga com o outro e consigo mesmo. Um sujeito
que, aos poucos, forma sua consciéncia critica e procura uma maior inserc¢do tanto social
quanto politica”. (SANTOS. 2011 p. 38) Assim, a leitura e a escrita configuram-se em
experiéncias que se dao no cotidiano do sujeito e ndo se restringem apenas ao ambiente
escolar. Isto acontece porque os individuos envolvem-se nas mais diversas formas de
interacdo, de acordo com o seu contexto social, independente de estarem na escola ou néo. Tal
percepcao supera a visdo artificial da lingua, veiculada por textos elaborados exclusivamente
para apresentar e promover a aprendizagem do cddigo, somente, requerendo-se, assim, que 0

trabalho na escola tenha como ponto de partida materiais escritos reais e significativos.

Consequentemente, a lingua escrita passa a ser constitutiva do sujeito, uma vez que ele
vive imerso numa cultura grafocéntrica. Tfouni (2010) tematiza muito bem a questdo quando
apresenta conceitos de letramento de forma bastante clara e reflexiva. Entretanto, ela
estabelece um paralelo com o conceito de alfabetizacdo, evidenciando uma relacdo ténue

existente entre os dois conceitos que, de certa forma, influenciam-se.

Para a autora, a alfabetizagdo “refere-se & aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem

de habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem”. Por sua vez, o
letramento seria um fenémeno que

focaliza os aspectos socio-historicos da aquisicdo da escrita. Entre outros

casos, procura estudar e descrever o que ocorre nas sociedades quando

adotam um sistema de escritura de maneira restrita ou generalizada; procura

ainda saber quais praticas psicossociais substituem as praticas ‘letradas’ em
sociedades agrafas. (op.cit., p. 12)

E valido salientar que ao se utilizar da expressdo sociedades agrafas, Tfouni faz
emergir uma situacdo que por vezes é relegada a um segundo plano, quando ndo é esquecida
no ambito das discussGes sobre alfabetizacdo e letramento: é possivel o individuo ser
letrado,mas ndo ser/estar alfabetizado,tanto em sociedade &grafas como em sociedades
grafocéntricas como a nossa. Isso acontece devido as inimeras praticas sociais as quais as
pessoas sdo expostas todos os dias. Essas situacdes todas propiciam ao individuo experiéncias

que fazem dele alguém que pode ser considerado letrado. Mas, o letramento, por si s6, atende

a todas as demandas sociais? Assim como a alfabetiza¢do sozinha também ndo responde as
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exigéncias sociais na conjuntura grafocéntrica, o letramento isolado também ndo oferece

resposta a todas as situagdes do dia a dia.

Percebe-se enfim, que letramento e alfabetizacdo se completam. Por causa disso, fala-
se hoje em alfabetizar letrando, uma expressédo que melhor se aproxima das exigéncias do
Nosso tempo e que traz em seu bojo a concepcao de que as criangas vivam praticas de leitura e
de producdo escrita através das quais incorporam o0s conhecimentos sobre o processo de

codificacdo e decodificacao.

Nota-se que tanto as discussdes sobre o letramento quanto a visdo psicolinguistica da
escrita tratam do codigo escrito no ambito interacional e situado, revelando que o contexto
social e funcional, bem como a exposi¢do aos materiais escritos e 0 manuseio sistematico dos
mesmos favorece a aprendizagem e a apreensdo do cédigo escrito. Um e outro estudo tém
como ponto de intersecdo o processo de alfabetizacéo, o principio alfabético (capacidade de
codificar e decodificar). Tal principio jamais pode ser desconsiderado por guardar relacdes
intrinsecas entre 0s outros aspectos da psicogénese e do letramento. No entanto, o principio
alfabético contem em si dificuldades e requer o aprendizado de estratégias cognitivas, dentre
elas esta a reflexdo fonoldgica, tema seguinte deste trabalho.

2. CONSCIENCIA FONOLOGICA: UM AUXILIO PARA O ENSINO DO SISTEMA
DE ESCRITAALFABETICA

Denomina-se consciéncia fonoldgica a habilidade metalinguistica de tomada de
consciéncia das caracteristicas formais da linguagem. Esta habilidade compreende dois niveis:
o0 primeiro esta ligado a consciéncia de que a lingua falada pode ser segmentada em unidades
diferentes, ou seja, a frase pode ser segmentada em palavras, em silabas e as silabas em
fonemas. O segundo nivel diz respeito a consciéncia de que essas mesmas unidades repetem-
se em diferentes palavras (BYRNE, 1995). Muitas vezes, essa habilidade de identificar os
sons e conseguir reordena-los de modo légico ja estd presente no cotidiano infantil, antes
mesmo do inicio do processo formal de alfabetizacdo. Na escola, esse processo se fortalece e

se amplia permitindo uma relacdo com habilidades mais complexas.

Mollica define a Consciéncia fonoldgica como uma habilidade metalinglistica de
representacdo consciente das propriedades fonoldgicas que sdo constituintes da fala: consiste
no conhecimento consciente dos sons (fonemas) que compdem as palavras que ouvimos e
enunciamos. Morais e Leite lembram que ela é a consciéncia dos sons que compdem as

palavras que ouvimos e “permite a identificagdo de rimas, de palavras que comegam e
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terminam com 0s mesmos sons e de fonemas que podem ser manipulados para a criacdo de
novas palavras” (2005, p. 73). Nesse foco, as palavras podem ser tomadas como objetos sobre
0s quais se pode refletir, notando suas particularidades, como por exemplo, as similaridades
dos sons e sua extensao. Ainda Freitas estabelece que
a consciéncia fonoldgica envolve o reconhecimento pelo individuo de que
as palavras séo formadas por diferentes sons que podem ser manipulados,
abrangendo ndo s6 a capacidade de reflexdo (constatar e comparar), mas

também, a operacdo com fonemas, silabas, rimas e aliteracfes (contar,
segmentar, unir, adicionar, suprimir, substituir e transpor) (2004, p. 180)

Assim, os aprendizes precisam refletir sobre os segmentos sonoros das palavras para
avancarem na apropriacdo do sistema alfabético, cabendo a escola assumir esse papel de
forma sistematica e intencional uma vez gue estudos mostram que as criangas apresentam essa
consciéncia em maior ou menor grau, se desenvolvendo ao longo da infancia. Dessa maneira,
0 desenvolvimento da consciéncia fonémica exige o desenvolvimento de habilidades de
reflexdo sobre as partes sonoras das palavras, reconhecendo, por exemplo, silabas e fonemas
iguais em palavras distintas. Consideramos que a habilidade metafonolégica pode ser
percebida como elemento facilitador da apropriacdo da escrita e pode ser vivenciada por meio
de atividades como jogos, leitura e exploracao de textos rimados, manuseio de silabas moveis,

contagem do namero de silabas, dentre outras atividades, desde o inicio da escolarizacéo.

Percebendo a variedade de operacdes metafonoldgicas e suas possibilidades de
trabalho, as praticas de sala de aula devem ser organizadas partindo de situacdes de ensino
que proporcionem aos alunos o exercicio de andlise das propriedades das palavras, que muito
ajudam no desenvolvimento das habilidades em Consciéncia fonolégica. E pertinente
explicitar aqui as consideracdes tecidas por Marchetti, no que se refere a gradacdo dessas
habilidades no trabalho em sala de aula, ao evidenciar que elas

véo desde a percepgdo global da palavra até a manipulacdo mais simples. As
habilidades mais simples, tais como as de rima (emparelhamento das
palavras que apresentam sons iguais, desde o ditongo ténico até o ltimo
fonema, ex.; boneca, caneca) e de aliteracdo (quando as palavras
apresentam sons iniciais iguais, ex.: bala, bola), surgem em torno de trés a
quatro anos de idade, e parecem ser um facilitador na evolugdo das
habilidades silabicas e fonémicas. As habilidades silabicas sdo adquiridas
antes da aprendizagem formal da leitura e da escrita, auxiliando a aquisicéo
de ambas. Ja as habilidades em combinacdo e segmentacdo de fonemas
necessitam da competéncia metafonol6gica e surgem mais tarde, apds a
aprendizagem da leitura e da escrita. (2008, pp. 29, 30)

Por fim, tendo em mente essa progressdo, o professor assume o importante papel de

mediacdo, propondo novos desafios fonoldgicos acrescentando-se aqueles ja praticados
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anteriormente pelos alunos, conforme explicitado por Mollica (2005), ao dizer que as

atividades devem ser introduzidas

de modo gradual, com complexidade crescente, e a medida que a crianca for
adquirindo uma boa habilidade de fazer decodificacdo grafofonémica
fluente, ou seja, depois que ela tiver recebido instrugdes explicitas e
sistematicas de consciéncia fonologica e de correspondéncias entre
grafemas e fonemas. (2005, p.19)

Apresentaremos a seguir o apanhado da pesquisa etnografica que serviu para
verificarmos in loco como essas idéias, & luz do conceito de consciéncia fonoldgica, se

materializam, ou nao.
3.0BSERVANDO AS PRATICAS DE SALA DE AULA

A turma observada foi 0 2° ano de uma Escola Municipal, de uma cidade do Agreste
Meridional, PE. Havia 25 alunos cuja faixa etaria variava dos 7 aos 9 anos. Do total, 6 eram
moradores do espaco rural da cidade e os outros eram do entorno da escola. A professora da
turma tem 19 anos de magistério, sendo 15 na instituicdo visitada. Ela é graduada em

Pedagogia e, atualmente, faz especializagcdo em psicopedagogia.

A aula teve inicio com uma acolhida pela professora seguindo-se de um momento de
leitura deleite. Segundo relato oral da professora, todas as semanas ela se propde a ler um
livro de literatura infantil para as criancas. Naquela aula, ela leu um trecho do livro Maria-
vai- com- as- outras, de Silvia Orthof. O livro é parte sugestiva do material do PNAIC
(Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa), Programa do MEC em parceria com as
redes municipais de ensino. Seguindo, procedeu-se a leitura de uma lista contendo os nomes
completos de todos os estudantes. A medida que a lista era lida pela professora, os alunos
respondiam “presente”. O trabalho com listas de nomes, a exemplo da sala, com nomes dos
alunos (destacar nomes a partir de silabas idénticas, mesma quantidade de letras, letras iniciais
iguais, por exemplo) pode ser um primeiro e salutar passo para o trabalho com consciéncia
fonoldgica. Listas com dias da semana, livros lidos pela turma ou aniversariantes do més

também se prestam ao desenvolvimento de atividades dessa natureza.

A turma foi dividida em grupo de quatro ou cinco estudantes para manusearem letras e
silabas mdveis em madeira. A professora orientou a todos dizendo que eles podiam formar
palavras que ja conheciam e sugeriu oralmente outras palavras tais como “sorvete”, “salada”
“suspiro”. Vale destacar que essas palavras sugeridas estavam presentes no trecho lido como

leitura deleite. Infelizmente, a professora ndo fez um link entre as palavras sugeridas por ela e
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a presenga das mesmas na leitura feita. Essa informagdo contextualizaria as palavras e
certamente, faria mais sentido para as criancas “forma-las” com as letras e silabas moveis.

Durante todo o trabalho, os grupos eram acompanhados pela professora que desafiava os

pequenos perguntando-lhes:

P: Que legal, A1! Que palavrinha é essa, hein?

Al: caneta...

P: Isso! Mas agora, Vé s, troca esse TA por um LA... Sim... Lé pra mim como fica...
Al: canela

P: Isso! Mudou ndo foi? Agora... assim, pra formar PANELA ... 0 que vocé tem que
mudar,hein?

Al: Bota um PA tia...

A atividade durou em torno de 40 minutos e percebemos nesse periodo de tempo que a

professora faz uso da reflexdo fonoldgica com seus alunos, conforme o trecho acima.

Na sequéncia, os alunos receberam uma folha individual, na qual eles deveriam
preencher um cabecalho e escrever as palavras que foram formadas com as letras moveis.
Assim como dantes, a educadora circulava entre os alunos ajudando-os na execucdo da
atividade. Em alguns momentos, intervinha:

. P: T4, A2,,mas V& s0... olha essa letra aqui... vocé escreveu SAPOLA! Veja nas letrinhas que
VOCE Usou como é...
A2: ah...éum C, né, tia? E SA CO LA (Ié silabando)
P: Isso. O que foi que vocé colocou diferente, hein? (pausa) Hein?

A2: Foi o P... ficou diferente, né...

Nota-se que A2 j& formou uma consciéncia sobre a mudanca de sons e de significados
ao reconhecer surpreso que a palavra “ficou diferente”. Isso deu-nos o indicio de que a turma
sempre vivencia atividades de carater metafonoldgico. Trabalhar com rimas e/ou aliteracdes e
reconhecer palavras que comecem ou terminem com o mesmo som s&o exemplos simples de

abordagem fonologica em sala de aula.

Por fim, a professora chamou alguns alunos ao quadro e ditava-lhes algumas palavras
que foram escritas pelos mesmos anteriormente. Tal atividade ndo estabelece relacdo com a

escrita espontanea que revelaria em que nivel hipotético a crianga se encontra, conforme
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preconizado pelas contribui¢cdes da psicogénese. Entretanto, a docente ajudava aqueles que
demonstravam alguma dificuldade, fazendo uso do cartaz exposto em sala de aula contendo as
letras do alfabeto. Com isso, ficou perceptivel que esses alunos apresentaram certo grau de
dominio da escrita convencional alfabética. A aula foi encerrada para que as criangas

participassem do momento de merenda.
3.1 Utilizando outros instrumentos de Pesquisa

Para fins de metodologia, também, foi aplicado um questionario para a docente, do
qual faremos uma breve andlise das respostas dadas. O referido questionario foi elaborado
com 04 (quatro) questdes que sondaram aspectos referentes as metodologias e concepcdes
materializadas em sala de aula, quanto ao tema do nosso estudo. Seguem os quadros
contendo, também, as respostas dadas pela professora. A seguir, tecemos consideragdes e
ponderacdes entre o teor do que foi dito e o que, de fato, constatou-se durante a observacao

em sala e aula.

Questdo 01. Vocé utiliza algum meétodo de ensino especifico?

Sim, eu uso tudo de forma contextualizada, faco atividades de letramento porque da
pra abordar muitas coisas na sala de aula. Aqui nds trabalhamos muito com projetos

didaticos.

Embora seja formada em Pedagogia, a docente apresenta em sua resposta certa
confusdo a respeito dos métodos de ensino. Ndo ha uma relacdo clara entre os estudos do
letramento e a vivéncia da pedagogia de projetos. Obviamente, € possivel desenvolver
projetos didaticos que contemplem situacBes de letramento, mas ndo ficou explicitada essa
pratica na resposta dada. Infelizmente, essa situacdo é analoga a muitas outras espalhadas em
nossas escolas. Muitos educadores ndo conseguem distinguir teorias e métodos de ensino,

utilizando esses termos, indiscriminadamente, apenas como um modismo.

Questdo 02. Quais as suas percepcdes sobre consciéncia fonoldgica?

E muito importante porque ajuda ao aluno a aprender a ler e escrever. Nas
capacitacbes do PNAIC no6s estudamos sobre a consciéncia fonologica. Os

resultados que nos obtemos séo muito positivos.
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Mesmo realizando atividades de reflexdo fonoldgica na sala de aula, a resposta dada
ndo d& indicios contundentes de que a professora tenha muita propriedade das concepcdes e
contribuicdes da consciéncia fonoldgica. Possivelmente, o fato de ela participar dos estudos
sistematicos do PNAIC tenha lhe dado um conhecimento minimo para desenvolver em sala
acbes com essa natureza. Estudos sistematicos sobre temas dessa natureza revestem-se de
muita importancia, j& que sugerem aos profissionais da educagdo, mais especificamente
aqueles que trabalnham com os anos iniciais, estratégias de trabalho com consciéncia

fonologica com vistas a dirimir as dificuldades na aquisi¢cdo da lingua escrita.

Questdo 03. Vocé faz uso de atividades que contemplem o desenvolvimento da

consciéncia fonologica? Quais?

Sim. Quase todas as aulas tém alguma atividade de consciéncia fonoldgica. Eu uso o
silabario, os quebra cabecas, cada aluno manuseia suas folhas com o alfabeto, faco

leitura de rimas, etc.

As atividades observadas em sala corroboram, em parte, com o dito ja que na aula
observada, ndo houve atividade alguma que explorasse as rimas e aliteragdes em poemas e
quadrinhas, por exemplo. Além de relatar por escrito, a professora apresentou informalmente
outros recursos tais como domind silabico e jogo da memdria, usados em suas aulas. Jogos
com silabas e sentencas, brincadeiras com quadrinhas, trava-linguas e outros textos da
tradicdo oral também sdo primordiais para um bom trabalho voltado para a consciéncia

fonoldgica.

Questao 04. Que outras atividades de escrita vocé realiza com seus alunos?

Confeccéo de listas, bingo de palavras, elaboracao de frases, cruzadinhas, etc.

Observando a sala de aula, notou-se um varal no qual as atividades dos estudantes
ficavam expostas. Havia atividades de cruzadinha e caca-palavras. Entretanto, a natureza
dessas atividades ndo contempla a escrita como um ato espontaneo e situado. Textos
lacunados (parlendas, quadrinhas) e listas de compras, por exemplo, séo atividades adequadas

ao trabalho com a escrita contextualizada.
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Apo6s o0 apanhado feito em sala de aula, juntamente com as respostas dadas ao
questionario, teceremos a seguir as consideracGes e conclusdes possiveis do pretendido com

este trabalho.

Consideracoes

A partir dos estudos realizados e da participacdo no evento, foi possivel conhecer
melhor a forma como se materializa o trabalho com reflexdo fonolégica em uma turma do 2°
ano do Ensino Fundamental. A priori, notou-se que a apropriacdo do sistema alfabético foi
favorecida quando o trabalho pedagdgico desenvolvido pela professora foi intermediado por
atividades de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Sabe-se que 0 ensino sistemético
da correspondéncia entre som e grafia é essencial para que os estudantes adquiram autonomia
na leitura e producdo de textos, por meio da apropriacdo do sistema de escrita e, a0 mesmo
tempo, participem de praticas letradas por meio dos diferentes géneros textuais que circulam

em nossa sociedade.

Julgamos serem necessarias mais observacOes sistematicas de eventos, para que
tivéssemos um olhar longitudinal de todo o processo de aquisicdo do sistema de escrita
alfabética, embora tenhamos percebido, apenas num Gnico momento, evidéncias de uma
pratica que oferece condi¢fes necessarias para a aquisicdo da escrita, como ja dito. Sendo
assim, essa habilidade deve estar presente nas praticas de alfabetizacdo de nossas escolas, pois
seus efeitos sdo nitidos e positivos. Nessa direcdo, Freitas (2004) nos lembra que para avancar
em direcdo a uma hipotese alfabética e aprender os valores sonoros das letras, o estudante
precisa observar sistematicamente os fonemas que compdem as silabas das palavras. Vale
destacar que ndo se trata de treinar a consciéncia fonoldgica das criancas, artificialmente, mas
permitir que brinquem com as palavras, desenvolvendo, assim, habilidades fonoldgicas mais

observaveis nos segmentos sonoros das palavras que manipulam no seu dia-a-dia.

Por fim, como proposicdo para o aperfeicoamento do fazer educativo, sugerimos a
apreciacdo do trabalho de Morais e Leite (2005). Nele, os autores apresentam, de maneira
muito clara, bases teoricas solidas para o trabalho com habilidades metafonoldgicas e tecem
comentarios pertinentes sobre essas bases. Ainda, apresentam sugestdes de atividades que
extrapolam o uso de materiais concretos (dominos, alfabetos moveis, etc). Essas

possibilidades de trabalho sdo baseadas em textos auténticos (poemas, trava-linguas e outros),

que sdo muito apropriados para a faixa etaria dos aprendizes.
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