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Resumo: O presente artigo circunstancia nossa pesquisa acerca da func¢do do professor na constru¢ao
dos sentidos pelos alunos em situagdes de leitura. Portanto, a presente pesquisa, de cunho
bibliografico, tem como objetivo central refletir sobre a importancia do professor na construcio de
sentidos na leitura dos alunos dos anos iniciais. Como respaldo teorico, este trabalho esta baseado nas
consideragdes de Bakhtin (2003), Paulo Freire (1997), Magda Soares (2003), Angela Kleiman (2000),
Koch (2007) e Solé (2008). Para tanto, partiremos da analise do corpus do trabalho, constituido por
trés artigos cientificos e uma dissertagdo de mestrado, pesquisados nas bases de dados Scientific
Electronic Library Online (SciElo), BDTD e Portal de periddicos da Capes por meio dos descritores:
leitura, construcdo dos sentidos e anos iniciais.Tendo como base os textos analisados observamos
como resultados preliminares que foi constatado que o professor desempenha papel imprescindivel na
construcdo dos sentidos durante as situagdes de leitura. Com este estudo acreditamos que € possivel
trazer esclarecimentos a respeito da fun¢do do professor neste processo de mediacdo/interacdo nos
momentos de leitura.

Palavras-Chaves: leitura, construgao dos sentidos, anos iniciais.

Introducio

Desde nos primeiros anos da alfabetizacdo a fun¢do mediadora do professor deve ser
constantemente exercida na preocupacao de facilitar a leitura de textos ajudando os alunos
iniciantes a captarem no contato com a leitura, informagdes imprescindiveis para a construgao
de sentidos. Para este fim o professor deve orientar as atividades de leitura e produgdo de
textos, mostrando os diversos sentidos que uma mesma palavra, expressdo ou frase pode ter
frente aos diferentes contextos de enunciacdo. Outra consideragdo pertinente a respeito da
constru¢do dos sentidos na leitura pauta-se na relevancia dos conhecimentos prévios dos
alunos, por este universo ¢ possivel realizar inferéncias, isto ¢, a partir de informagoes

implicitas no texto o aluno/leitor podera encadear as ideias do texto construindo a coeréncia e

possibilitando sua compreensao.
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O presente estudo tem como objeto de pesquisa a mediacdo do professor para a

constru¢do de sentidos nos momentos de leitura, especificamente nos anos iniciais. Dentro
desse contexto, questiona-se: Qual a importancia do professor na constru¢do de sentidos na
leitura, nos anos iniciais? E quais estratégias podem ser adotadas para auxiliar o aluno a
construir sentidos a partir da leitura? Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo
central: refletir acerca da funcdo do professor no trabalho com a leitura nos anos iniciais,

numa perspectiva construtora de sentidos.

A relevancia do trabalho pauta-se pela importancia do tema na formagdo social de um
leitor critico. Visto que a formacdo leitora sofreu modificagdes ao longo do tempo em
decorréncia da nova demanda oriunda de uma sociedade moderna. Nesta perspectiva construir
sentidos na leitura garante um processo de aprendizagem significativo, pautado nas

experiéncias de vida dos educandos.

Metodologia

O presente estudo referiu-se a uma pesquisa bibliografica, descritiva e de abordagem
qualitativa.

A pesquisa bibliogréfica, segundo Gil (2012), desenvolve-se a partir de materiais ja
elaborados, constituindo principalmente de livros e artigos cientificos. Esse tipo de pesquisa
tem como principal vantagem permitir o investigador uma vasta cobertura de fendmenos
muito mais amplos que aquela que poderia pesquisar diretamente.

No que corresponde a abordagem, aludiu-se a uma pesquisa qualitativa, a qual ndo
requer o uso de métodos e técnicas estatisticas.

Segundo Richardson (2008, p. 79): “A abordagem qualitativa de um problema, além
de ser uma opcao do investigador, justifica-se, sobretudo, por ser uma forma adequada para
entender a natureza de um fendmeno social.” Tanto assim € que existem problemas que
podem ser investigados por meio de uma metodologia quantitativa, € ha outros que exigem
diferentes enfoques e, consequentemente, uma metodologia de conotagdo qualitativa.

Mediante tais aspectos, elaboramos a pesquisa no intuito de investigar acerca da

funcdo do professor dos anos iniciais, enquanto mediador da constru¢do de sentidos no ensino

da leitura.
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Resultados e Discussao

1. A leitura como construcio de sentidos

Conceber a leitura como ato mecanizado de decifracdo de palavras e frases para deste
processo extrair o sentido, foi embasamento para o universo educativo por muito tempo. Tal
competéncia linguistica garantia o dominio da habilidade leitora, principalmente nos anos
iniciais da educacgdo basica. Os estudos contemporaneos sobre a leitura nos remetem ao
processo complexo, que transcende a mera decodificacdo. A abstragdao de informagdes do
texto, ndo garante uma constru¢do de sentidos. Na concepg¢ao interacionista, a leitura ¢ vista
como um processo de interagdo entre as informagdes que o texto apresenta os conhecimentos

prévios do leitor e as inferéncias constituidas nesta interagao.

“A leitura ¢ o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpreta¢do do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem. Nado se trata de extrair informacdo, decodificando letra,
palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selegdo, antecipacdo, inferéncia e verificagdo, sem os quais ndo ¢
possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante das
dificuldades de compreensdo, avangar na busca de esclarecimento,

validar no texto suposig¢des feitas.” (KOCH & ELIAS 2007, p.12).

O ato de ler consiste tanto em uma agio cognitiva quanto social. E cognitiva tendo vista as
operagdes mentais que executam quando estdo lendo (como a percepgdo, a proposi¢ao de
hipoteses, a inferéncia, a comparagdo, a sintese) e as estratégias que utilizam para uma leitura
efetiva. E social no tocante ao contexto de comunicagdo existente entre os sujeitos e as
praticas sociais letradas que estdo envolvidas no momento da leitura.

Escritor e leitor t€ém diferentes percep¢des de mundo e objetivos que se entrelacam e

ganham significado no contexto da comunicacdo. Conforme Solé (1998, p.22) a leitura “¢ um

processo de interagdo entre o leitor e o texto”,
A leitura €, portanto, um processo interativo. Ao ler um texto o leitor constroi um sentido a

partir do seu lugar de fala, de tudo o que o cerca e da sua percepcao de mundo.
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A construcdo de sentido no momento da leitura depende de diversos aspectos (as
implicacdes do leitor, sua visdo de mundo, seus conhecimentos prévios, o proprio contexto em

que esta inserido, o tempo historico deste contexto entre outros).

A leitura de um texto na adolescéncia sera uma, na fase adulta sera outra. Cada leitor e
cada leitura sd3o unicos, por isso 0s contextos poderao ser diversos. O leitor proficiente

estabelece relacdes entre as informagdes do texto e seus constructos.

Durante o processo de leitura, por meio da decodificagdo o leitor estabelece relagdes entre
o texto e seus conhecimentos e este movimento € que se constroem as unidades de sentido.
Para que de fato ocorra a compreensdo € necessario que o leitor seja capaz de apreciar seu

texto e exercer um posicionamento critico sobre ele.

2. A aprendizagem da leitura

No aprendizado significativo da leitura estd implicada a compreensao do mundo em
que vivemos. De nada vale aos educandos decodificarem palavras, se ndo desenvolverem a

competéncias de para efetivarem as situagdes comunicativas, numa cultura letrada.
Conforme Freire (1997):

“Uma das formas de realizarmos este exercicio consiste na pratica que
me venho referindo como "leitura da leitura anterior do mundo",
entendendo-se aqui como "leitura do mundo" a "leitura" que precede a
leitura da palavra e que perseguindo igualmente a compreensdo do
objeto se faz no dominio da cotidianidade. A leitura da palavra,
fazendo-se também em busca da compreensao do texto e, portanto, dos
objetos nele referidos, nos remete agora a leitura anterior do mundo”.

(Freire,1997, p.20)

Sendo assim, a leitura ¢ o processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita

e nesta construcao de sentidos figuram autor, texto e leitor em suas subjetividades.

“Se a leitura ¢ uma atividade de constru¢do de sentido que pressupde a interagao autor-
texto-leitor, ¢ preciso considerar que, nessa atividade, além das pistas e sinalizacdes que o

texto oferece, entram em jogo os conhecimentos do leitor”. (Koch & Elias,2007, p.37).
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Logo, para ler, necessitamos simultaneamente, desenvolver as habilidades de
decodificacao, apreender as informagdes trazidas pelo texto e confronta-las com nossas

impressoes, com o que trazemos de nds mesmo, para assim construir sentidos.

3 O professor enquanto mediador na construcio de sentidos

No trabalho com a leitura, o professor pode contribuir para a construcao de sentidos,
propondo atividades que aproximem o aluno do seu cotidiano. Para tanto, auxilid-los a utilizar

estratégias facilitadoras no processo de leitura.

“Como mediador, cabe ao professor a tarefa de ajudar seus alunos a
dominarem estratégias de leitura que lhes sejam uteis nos atos de
interpretagdo textual. Essas estratégias sdo agdes procedimentais
estreitamente vinculadas aos conhecimentos prévios dos estudantes, as
quais precisam ser abordadas em sala de aula.” (OLIVEIRA, 2010, p.
71)

No fazer pedagdgico estd implicita a incumbéncia de formar, para tanto, colaborar com
a formagado de um sujeito requer considerar todos os aspectos que o constitui, e a partir dai dar

seguimento rumo ao objetivo pretendido.

Sendo assim, construir sentidos, ¢ tornar significativo o que me foi “trazido” pelo
outro. Quanto mais proximo o texto estiver da realidade do aluno, maior serd a significacdo, a

construcao de sentidos, o envolvimento, a aprendizagem.

Ao observarmos o ensino, numa perspectiva tradicionalista em que, o texto ¢ a leitura
eram considerados como processo estatico, pronto em que o aluno nao intervém no processo.
Resumia-se a um mero “decifrador” de um codigo que ao final da tarefa, recebia a mensagem

pré-estabelecida.

As praticas desmotivadoras, perversas até, pelas consequéncias nefastas
que trazem, provém, basicamente, de concepcdes erradas sobre a
natureza do texto e da leitura, e, portanto, da linguagem. Elas sdo
préticas sustentadas por um entendimento limitado e incoerente do que
seja ensinar portugués, entendimento este tradicionalmente legitimado

tanto dentro como fora da escola (KLEIMAN, 2000, p. 16).

V-
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Em propostas pedagogicas de alfabetizagdo ultrapassadas como: “A ema ¢é de
Eduardo” e “Ivo viu a uva”, repetir silabicamente as mesmas palavras nem sempre garantiam
o entendimento. Pelo contrario, tornava a atividade enfadonha e desinteressante. Tais
atividades por muito tempo tiveram um rigor punitivo ao aluno. Distanciando cada vez mais

da proposta educativa do trabalho com a leitura.

Os estudos contemporaneos mostram que existem outras estratégias de atrair o gosto

dos alunos pela leitura, o uso dos géneros textuais diversos, ¢ uma delas.

Solé (1998 p.) apresenta como estratégias para o desenvolvimento da compreensdo

leitora:

a) Atividades antes da leitura:

1) Levantamento do conhecimento prévio sobre o assunto

i1) Antecipagdo do tema ou ideia principal como: titulo,
subtitulo, do exame de imagens.

ii1) Expectativas em funcao do autor ou institui¢cao responsavel
pela publicacdo.

b) Atividades durante a leitura:

1) Retificacdo, confirmacdo ou rejeicao das idéias antecipadas ou
expectativas criadas antes do ato de ler;

i1) Utilizagdo do dicionario para consulta, esclarecendo sobre
possiveis duvidas do vocabulario;

iii) Identificacdo de palavras-chave;

1v) Suposig¢des sobre as conclusdes implicitas no texto, com base
em outras leituras, valores, experiéncias de vida, crengas;

v) Construgdo do sentido global do texto;

vi) Busca de informag¢des complementares;

vii) Relag¢ao de novas informagdes ao conhecimento prévio;

viil) Identificagdo referencial a outros textos.

c) Atividades para depois da leitura:

1) Constru¢ao do sentido sobre o texto lido;

i1) Troca de opinides e impressoes a respeito do texto;

ii1) Relacionar informagdes para concluir ideias;

iv) Avaliar as informagdes ou opinides expressas no texto lido;
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v) Avaliar criticamente o texto abordado

Tais estratégias viabilizardo o trabalho com a leitura, por meio da aproximagdo do
leitor principiante com o contexto do texto.

Cabe ao Professor, enquanto mediador de leitura, estimular os alunos a refletirem
acerca das seguintes questdes sobre o texto: Quem o escreveu, para quem o escreveu € com
que finalidade. Visando situar o aluno nos elementos implicitos que circulam e perpassam o
texto. Este exercicio permitira o surgimento das primeiras proposi¢des, um ensaio de
posicionamento no texto, demonstrando a presenca ativa do aluno na produgao de sentidos.

Orienta-lo a cerca da real funcdo da leitura, leva-lo a refletir: Por que e para que estou
lendo este texto? O que ele (texto) pode me proporcionar? Essas reflexdes permitirdo um

posicionamento critico, em outras palavras, a efetiva compreensao do texto.

Além disso, o professor/mediador deve propor ao aluno a buscar nas entrelinhas do
texto, as informagdes implicitas que trazem grande carga de significancia. Perguntas como:
“O que o autor quis dizer com isso?”, ou mesmo, “O que vocé acha que houve ali?”, levam o

aluno a mergulhar no universo do texto e a partir de suas impressdes, indugdes e hipoteses.

Quanto mais atividades que promovam a autonomia do leitor, melhor sera sua

imersdo no texto e consequentemente, seu avango no processo de interpretacdo textual.

Na medida em que se sente parte importante na comunica¢do, comeca a objetivar
estabelecer relagdes e neste processo adentra o universo da leitura, seu proprio universo e o
universo do autor. Desta forma o ato de ler os remete liberdade, autonomia, alteridade. E isso

torna o processo instigante, estimulante.

Nossas leituras e consequentemente nossa escrita, ao longo de nossas vidas estardo
impregnadas de sentidos herdados da infancia, dos espagos de leitura, da alfabetizacao.
Carregamos nossas memorias de leitura durante toda a nossa vida, trazemos conosco cargas

negativas e positivas, que constituirdo nossa “trajetoria de leitor”.

r

Um bom leitor, obviamente, ndo ¢ aquele que somente decodifica, e interpreta

corretamente. Um bom leitor, por sua vez, ¢ um construtor de sentidos, um leitor além dos

textos, um leitor de mundo.
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Como defende Paulo Freire, a leitura ¢ libertadora no sentido de quebrar as amarras da

ignorancia e abrirmos as portas do conhecimento emancipador.

Para tanto, a funcdo mediadora do professor de leitura nos anos iniciais carrega
especificidades inerentes ao campo de atuacdo do pedagogo (os primeiros anos de

escolaridade). Apresentar o educando ao mundo letrado, encaminha-lo na “aventura de ler”.

No entanto, o desenvolvimento da capacidade leitora, ndo deve ser vista como algo

fora do contexto do aluno, mas como algo significante para ela.
Concordamos com Sol¢ (1998) a cerda de que aprender a ler:

“Exige que a crianca possa dar sentido aquilo que se pede que
ela faga, que disponha de instrumentos cognitivos para fazé-lo e
que tenha ao seu alcance a ajuda insubstituivel do seu professor,
que pode transformar em um desafio apaixonante o que para
muitos ¢ um caminho duro e cheio de obstaculos.” (SOLE,

1998, p. 65)

S6 podemos formar leitores de mundo, se esta formagdo se der na perspectiva do
letramento. Segundo Magda Soares (2003), “Letrar ¢ mais que alfabetizar, ¢ ensinar a ler e
escrever dentro de um contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e facam parte da vida

do aluno.”

Letramento ¢ um “conjunto de praticas que denotam a capacidade de uso de diferentes
tipos de material escrito” (Morais; Albuquerque, 2007, p. 7). Desta forma, deve transcender o
saber ler e escrever deve, portanto, entender o que se ler e se escreve, relacionando dessa

forma com o contexto social, sua experiéncia cotidiana.

O contexto do leitor deve este proximo, de preferéncia, inserido no projeto de leitura.
Cabe assim, ao professor a sensibilidade de identificar no cotidiano do aluno, territorio fértil

para um aprendizado significativo.

Consideracoes Finais

Por meio das reflexdes realizadas neste artigo foi possivel chegamos ao entendimento
de que ¢ através da leitura que podemos compreender o mundo em estamos inseridos, dar

sentido as nossas vidas.
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No ensino da leitura, por sua vez, encontramos o sujeito professor e sua
imprescindivel fungdo. A tarefa de mediar o a constru¢do de sentidos na leitura, necessita ser
desenvolvida de forma prazerosa e continua, fazendo com que as criancas e jovens do nosso

pais se sintam contagiadas por esse espago de descobertas.

Em sintese, ndo basta identificar as palavras, mas fazé-las ter sentido, compreendendo,
interpretando, relacionando o que se 1€ com a propria vida, agdes, sentimentos. Acreditamos
em uma leitura significativa e contextualizada, que leve em conta as experiéncias do aluno
enquanto participante do processo de aprendizagem, o que contribui notavelmente para a sua
formagao intelectual e social. Quando a crianca atribui significados ao que se 1€, impulsiona e

mantém viva a leitura.

Por fim, perante as estratégias de leitura elencadas ao longo desse trabalho, vale
ressaltar que a escola e, especialmente o pedagogo, devem entendé-las ndo como “Receita”,
mas como um caminho possivel, uma alternativa para aproveitar todos os momentos mediar a

construgado de sentidos.
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