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Resumo: O presente trabalho refere-se a producéo textual escrita em um livro didatico do ensino médio
a partir de seis concepcdes de escrita elencadas por Ivanic (2004). Trata-se de uma pesquisa documental
e descritiva realizada no livro Portugués Linguagens (2013), volume Unico, de Willian Roberto Cereja
e Tereza Cochar Magalhdes. A pesquisa € qualitativa, e por isso, buscamos responder ao seguinte
guestionamento: “Qual(is) a(s) concepgao(es) de escrita que subjaz(em) o ensino da produgdo escrita
no ensino médio?” e elegemos como objetivo a extragdo das propostas de producdo escrita do livro
didatico, bem como a identificacdo das concepgdes que as perpassam. Objetivamos também refletir
sobre os objetivos do ensino da escrita, a fim de saber como eles cooperam para o fortalecimento desta
pratica em alunos de ensino médio. As propostas de producao textual extraidas do livro foram analisadas
a partir das seis concepcdes de escrita elencadas por lvanic (2004): habilidade, criatividade, processo,
género, pratica social e discurso sociopolitico. Fundamentam este trabalho as contribuigdes autores
como Ivanic (2004), Antunes (2003), Marcuschi (2001; 2008), Koch e Elias (2014; 2015) e outros.
Comprovamos, ao final, que as propostas podem ser compreendidas como parte importante do processo
de aprendizagem da lingua por meio da exploragdo de atividades que englobam conhecimentos de
género, processo, habilidade, criatividade e uso social da lingua. Essas concepgdes possibilitam ao aluno
um estudo da lingua aplicado as diversas situa¢cGes comunicativas, que sdo explorados através do ensino
da produgdo escrita. .
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INTRODUCAO

O ensino de lingua materna, por influéncia dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN,
1998), se pautou, até 2017, em quatro eixos que devem ser articulados entre si: leitura, escrita,
oralidade e andlise linguistica. Tais eixos, de acordo com o documento, devem ser integrados
de modo a promover um aprendizado que torne o aluno proficiente em sua prépria lingua,
estando apto a utiliza-la em contextos variados. Assim, o concluinte do ensino basico deve ser
um conhecedor de sua lingua, bem como ser capaz de interagir por meio da linguagem em
diferentes situaces de comunicacédo, sejam elas orais ou escritas, sob 0os moldes de diferentes
géneros.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

parametrizaram o ensino no Brasil até 2017, e atualmente, embora ainda nédo tenha exercido
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forca sobre os livros didaticos por sua recente homologacdo, surge a Base Nacional Comum
Curricular, ainda ndo existente no momento de realizacdo desta pesquisa.

Junto a essas iniciativas governamentais, o livro didatico é perpassado pelo Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD), que é responsavel pela escolha, vistoria e distribuicao dos
livros didaticos nas escolas, os quais serdo o material de auxilio ao professor. E nos livros
didaticos direcionados ao Ensino Médio que esté contido o objeto de analise desta pesquisa: as
propostas de producdo textual. E por meio delas que o aluno demonstra os conhecimentos
linguisticos, discursivos e textuais em variados temas através dos géneros em sua maioria
escritos. Logo, esta pesquisa se volta para a atencdo dada as propostas de producdo textual
escrita nos livros didaticos de Ensino Médio.

O ensino da producdo escrita foi e é perpassado por diversas teorias. Ivanic (2004)
discorre sobre essas variagdes teoricas, olhando para a escrita em contextos de ensino,
acreditando que se pautam em seis concepcOes: habilidade, criatividade, processo, género,
prética social e sociopolitico. E a partir desse contexto que desenvolvemos essa pesquisa, tendo
como objetivo principal extrair a concepc¢do de escrita das propostas de producdo textual em
um livro didatico direcionado ao ensino médio em uso nas escolas brasileiras, para responder
ao seguinte questionamento: Que concepcao de escrita orienta as propostas de producdo escrita
em livros didaticos de lingua portuguesa do ensino médio? Como também, de modo especifico:
1) estabelecer relagdes entre as concepgdes de escrita e as produgdes de texto sugeridas; e 2)
Reconhecer as contribuicdes do ensino de escrita para os discentes.

Para cumprimento destes objetivos, analisaremos as propostas de producdo textual
presentes em um livro didatico de volume Unico direcionado ao ensino médio e que ocupa o
topo da lista dos mais adotados pelas escolas publicas no ano de 2015, segundo dados do PNLD
(Plano Nacional do Livro Didatico), sendo ele o livro “Portugués Linguagens” de Willian
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhées.

A pesquisa tem carater documental e € caraterizada enquanto qualitativa, respondendo
aos questionamentos e objetivos pré-estabelecidos. Assim, buscamos conhecer o tratamento
dado as propostas de producéo textual no livro didatico de Ensino Médio e a qual concepc¢éo de

escrita estdo atreladas.

2. CONCEPCOES DE ESCRITA

A cada época a escrita € vista por um viés diferente que determina seus objetivos enquanto

atividade escolar, baseando-nos nas seis concepcbes de escrita, conforme nomenclatura
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utilizada por lvanic (2004) em seu estudo sobre a escrita no ambiente académico, sendo elas a
escrita enquanto: habilidade, criatividade, processo, género, pratica social e pratica
sociopolitica. Discorreremos sobre cada uma dessas concepcdes a fim de compreender como
se caracteriza a escrita em cada uma dessas concepgoes.

2.1 A escrita como habilidade

Na primeira das concepgOes apresentadas por Ivanic (2004), a habilidade, podemos
perceber o ensino da escrita pautado no dominio do cddigo linguistico. O aluno é exposto a
regras gramaticais e deve executd-las de maneira precisa em seus textos, demonstrando o
dominio do sistema que rege sua lingua. De acordo com a autora, nesta concepgao, “escrever
consiste em aplicar conhecimentos das relacbes som-simbolo e dos padrBes sintaticos a
construgdo do texto” (idem, p. 227). Isto caracteriza a escrita focada no produto, ao passo que
também, distanciada de situac6es de aplicabilidade do saber linguistico enquanto inserido em
contextos de comunicacgdo por meio da lingua.

Desta forma, é a partir da escrita enquanto habilidade que o aluno se distancia dos sentidos
do texto e de sua aplicacdo na vida cotidiana, para considerar apenas a habilidade de articulacdo
dos elementos da lingua na construcdo de enunciados adequados ao alto padrdo de escrita dos
textos literarios que Ihes serviam de modelo. O ensino de escrita na escola dedicou-se ao ensino
que garantia ao aluno o dominio do codigo linguistico, segundo Bunzen (2006, p 144) as
atividades de producdo de texto destinadas a producdo textual consistiam em um apanhado
assistematico, atrelado a visdo aristotélica do bem pensar, enfatizada no campo dos textos
literarios (BUNZEN, 2006, p. 144), considerando que o aluno leitor de textos reconhecidos da
literatura nacional e conhecedor das regras da gramatica seria capaz de produzir bons textos.
Logo, a escrita nesse periodo se inseria nas atividades de composicao, realizando parafrases das
consideradas “boas obras” (idem). Em resumo, essa perspectiva “desconsidera, por exemplo,
0S processos cognitivos vivenciados pelo aluno, o evento ou a situacéo de escrita em que esta
envolvido, o objetivo que orienta essa pratica” (IVANIC, 2004 apud RODRIGUES, 2012, p.
91).

2.2 A escrita como criatividade

Nas décadas de 1960 e 1970, a concepgdo de escrita volta-se para a criatividade e
expressdao do aluno: ‘“Nesse periodo, inicia-se, por exemplo, um incentivo a questdo da
criatividade do aluno”, ou seja, os textos de literatura eram utilizados como um estimulo, assim,
“as redacbes produzidas pelos alunos passam a ser consideradas atos de comunicacgdo e

expressdao” (BUNZEN, 2006, p. 144). Desta forma, “o texto ¢ visto como um produto-l6gico

do pensamento (representagao mental) do escritor” (KOCH e ELIAS, 2015, p. 33).
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Se em outros tempos havia uma atividade de imitacdo de textos reconhecidos pela
literatura nacional e um foco unicamente no sistema linguistico, agora, a producéo escrita abre
espaco para a criatividade do aluno e sua capacidade de expressdo a partir de sua propria viséo,
mesmo sendo sujeito aos moldes estilisticos de época. E nesse momento da producéo escrita
que passa a haver o olhar para a redacdo escolar, porém, ndo ainda como objeto do processo de
ensino-aprendizagem (BUZEN, 2006, p.144).

Assim, a escrita, nesta concepg¢do, “¢ tratada como uma atividade cujo valor esta em si
mesma, no ato criativo de um autor, sem outras fun¢des sociais além do entretenimento do leitor
(Ivanic, 2004, p.231 apud PINTON,2010, p.2), tendo seu foco ainda no produto, visando a
expressdo e a forma em que um individuo escreve.

2.3 A escrita como processo
Olhar para a escrita enquanto processo evidencia mais que o dominio do codigo

linguistico e a capacidade de expressdo. Nesta concepcdo, segundo lvanic (2004), a escrita se
caracteriza por dois niveis. O primeiro diz respeito as mobiliza¢cdes mentais que um sujeito deve
provocar ao escrever, e 0 segundo, a situacdo de producdo dessa escrita. De acordo com a
autora, a escrita se volta em primeiro momento a uma situacdo de contexto comunicativo,
visando a interlocuc¢do com o outro, se envolvendo o ensino de uma escrita situada e em efetivo
uso. Segundo Antunes (2003, p. 46), “quem escreve, na verdade, escreve para alguém, ou seja,
esta em interagdo com outra pessoa”, assim como afirma Geraldi (1997, p.6): “os sujeitos se
constituem como tais a medida que interagem com 0S outros, sua consciéncia e seu
conhecimento de mundo resultam como produto desse processo”. E, de fato: “Escrever sem
saber para quem é, logo de saida, uma tarefa dificil, dolorosa e, por fim, uma tarefa ineficaz,
pois falta a referéncia do outro a quem o texto deve adequar-se” (ANTUNES, 2003, p. 46).

Sendo a escrita vista como 0 processo, € necessario escrever dentro de um contexto de
producdo, mesmo que imaginario, assim como afirma Schneuwely (1992, p.50) ao discorrer sobre
a concepeao vigotskiana da linguagem escrita: “a auséncia de um interlocutor, na linguagem escrita
é, por conseguinte um discurso monoélogico com um interlocutor imaginario, ou apenas figurado”.

2.4 A escrita em funcéo do género

A escrita passa ser considerada, na concepgao de escrita “género”, um evento linguistico
determinado pelo contexto comunicativo que condiciona uma esquematizacdo verbal, e esse
condicionamento faz convergir a¢des linguisticas, sociais e cognitivas (MARCUSCHI, 2008,
p.72). E 0 género, socialmente constituido, que determina as caracteristicas da produc&o escrita,
em consonancia com a situacdo de comunicacao e, que um enunciado esteja inserido e em

adequacdo ao contexto a que se destina sua enunciacao.
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Diante disso, é importante ressaltar que € na escrita enquanto género que, pensando-se
num contexto ensino, pode se desenvolver capacidades linguisticas adaptaveis a diferentes
situacbes, compreendendo a influéncia do lugar social, dos objetivos e do publico sobre a
producdo escrita e as estruturas linguisticas. De acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais, “os varios géneros existentes, por sua vez, constituem formas relativamente estaveis
de enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por trés elementos: conteido temaético,
estilo ¢ construgdo composicional” (PCN, 1998, p. 22). Nesse sentido, dominar um género
implica em mais que saber utilizar o codigo da lingua. Corresponde ao “dominio da situagdo
comunicativa, dominio esse que pode se dar por meio do ensino de aptiddes exigidas para um
género determinado” (KOCH e ELIAS, 2015, p. 61).

2.5 A escrita como pratica social
Quando considera a escrita enquanto pratica social, Ivanic (2004) aponta para uma

concepcao de género textual, referente a tipificacdo do texto, abarcando as praticas sociais que
regem a producéo de sentido na escrita, como determinados por uma concepc¢do guiada pela
pratica social. Podemos associar a pratica como parte de uma atividade de letramento decorrente
das diversas midias e formas de veiculacao de textos em nossa sociedade. E a partir de tal noco,
bem como de seu atrelamento as questdes de género, que o ensino de escrita passa a atentar
para a dimenséo social da escrita, permitindo ao aluno compreender e produzir discursos que
signifiqguem socialmente em contextos e situagGes variadas.

E dentre essas orientaces que as atividades de producdo de texto, nesta perspectiva,
devem contemplar as diferentes funcdes comunicativas que levem o aluno a compreender a
relevancia de suas produgdes, mediante a sua vida em sociedade (ANTUNES, 2003, p. 47).
Dito isto, 0 estudo dos géneros na sala de aula passa a ser interligado a um olhar interdisciplinar,
atentando para as atividades culturais e sociais, condicionando a producdo de textos que
circulem em diversas esferas da sociedade. De acordo com as OCEM (2006)

toda e qualquer situacdo de interacdo é co-construida entre os sujeitos.
[...] cujas experiéncias se constroem num espago social e num tempo
historico, as nossas atividades [...] assumem propdsitos distintos e,
consequentemente, diferentes configuracdes, sdo sempre marcadas pelo
contexto social e historico. (OCEM, 2006, p.24)

2.6 A escrita como discurso sociopolitico

A escrita nesta concep¢do une as concepcdes de género e de préatica social contidas na
constituicdo de uma nocdo de escrita que contribua com uma visao sociopolitica. Nesta, o0 ato
de escrever passa ser inserido numa perspectiva maior e mais abrangente, se referindo a

intervencdo em sociedade, assim como passa a se integrar a uma funcdo de intervencéo e

controle social, diferindo do anterior por concretizar praticas sociais, culturais e politicas
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através dos géneros. Ivanic (2004) afirma que esse discurso vai ocorrer “implicitamente através
da participagdo intencional, e ndo através da instru¢ao” (p. 235).

Nas orientagdes para o ensino médio, as OCEM (2006), podemos perceber a atencéo aos
géneros discursivos, numa tentativa de ndo fragmentar as dimensGes que possam sem
implicadas nas relagdes de sentido, para, assim, “possibilitar letramentos multiplos” (idem, p.
28). Assim, de acordo com o0 manual,

A ldgica de uma proposta de ensino e de aprendizagem que busque
promover letramentos multiplos pressupde conceber a leitura e a escrita
como ferramentas de empoderamento e inclusdo social. Some-se a isso
que as préaticas de linguagem a serem tomadas no espago da escola ndo
se restringem a palavra escrita nem se filiam apenas aos padrbes
socioculturais hegemonicos. (Idem).

Assim, o aluno deveré ser formado para além da escola, através de praticas de linguagem

que propiciem sua formacéo cidadé e sua inser¢do no mundo do trabalho, por meio das formas
de fazer sentido através da linguagem. Numa escrita considerada sécio-politica, o individuo ndo
mais se insere em situacdes hipotéticas de comunicacdo e interacdo social. Este passa a intervir
diretamente no contexto social através da unido das concepcOes de préatica social e género. A
producéo textual é utilizada a servi¢o de uma real intervencédo social e de objetivos concretos

quanto a atuacdo em sociedade.
ANALISE DOS DADOS

Para obtencédo dos dados, analisamos excertos do livro didatico Portugués Linguagens, da
editora Atual, sob a autoria de Willian Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhées, publicacéo
em 2013, volume Unico para o ensino médio. Este material abrange eixos de gramatica,
literatura e producdo textual, dos quais langamos olhar sobre o dltimo.

O livro esta dividido em nove unidades que por sua vez se subdividem, totalizando
sessenta e dois capitulos. Estes apresentam, em funcdo do eixo que o compde, uma estrutura
especifica. Identificamos dezessete propostas referentes a producdo textual, cada uma trazendo
um género, conforme podemos observar na tabela 1, que serdo desenvolvidos no decorrer de
um capitulo. A fim de analisar as propostas a partir das seis concepgdes elencadas para esse
trabalho (habilidade, criatividade, processo, género, préatica social e discurso sociopolitico), a
partir da nomenclatura de Ivanic (2004), listamos, na tabela abaixo, os capitulos e os respectivos
géneros abordados, com a enumeracao que seguiremos ao longo desse trabalho na anélise das
Propostas de Producdo Textual (PPT),
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Tabela 1- Listagem dos géneros abordados no livre Portugués Linguagens
Numeracao | Género abordado Capitulo Pagina
adotada
PPT 1 Producdo de poema 4 48
PPT 2 Produgdo de texto teatral 7 87
PPT 3 E-mail 10 117
PPT 4 Comentério 123
PPT 5 Artigo de opiniao 16 171
PPT 6 Seminério 19 195
PPT 7 Noticia 23 235
PPT 8 Entrevista (oral e escrita)| 26 271
PPT 9 Reportagem 31 342
PPT 10 Cronica 34 363
PPT 11 Critica 36 384
PPT12 Editorial 39 415
PPT 13 Cartaz e anuncio publicitario 44 472
PPT 14 Conto 47 501
PPT 15 Cartas argumentativas 51 547
PPT 16 Dissertativo-argumentativo 54 584
PPT 17 Dissertativo-argumentativo 58 619
Alves, Nathalia Niely Tavares. Concepgaes de escrita subjacentes as propostas de produgao fextual em livro

didatico de lingua portuguesa do ensino médio. Universidade Federal de Campina Grande, 2016

As propostas acima ocupam no livro a se¢do intitulada “Producdo de texto” e sao
constituidas dos seguintes tdpicos, que se aplicam a grande maioria das propostas, sdo eles: 1)
Trabalhando o género; 2) Produzindo o texto; 3) Planejamento do texto; 4) Revis&o e reescrita;
e, ha em algumas, o tdépico 5) escrevendo com técnica; adequacao; expressividade.

O topico 1, “Trabalhando o género”, refere-se & apresentagdo do género a ser
desenvolvido pelos alunos. Essa etapa corresponde a leitura dos textos de apresentacédo,
oferecendo ao aluno o primeiro contato com determinado tipo de texto antes de produzi-lo.
Podemos exemplificar por meio da PPT 2 (p. 87), referente ao texto teatral. A PPT traz um
breve resumo da obra que serd apresentada, e em seguida, apresenta um fragmento da peca “A
vida de Galileu”, do Alemao Bertold Bracht em duas paginas (88 e 89) correspondendo as
paginas 47 a 58 na obra original. A cena teatral escrita € apresentada de acordo com os moldes
do género expondo ao aluno sua estrutura tipica: presenca do nome das personagens, uso do
travessdo e descricdes extratextuais que complementam o texto.

Em 2, “Produzindo o texto”, é apresentado ao aluno o topico que aqui relacionaremos ao
“comando da proposta” devido a ser nesta etapa que o aluno terd acesso ao enunciado que o
fornecera os subsidios necessarios para uma producdo de texto situada em determinados
objetivo, puablico, situagdo comunicativa, tematica e outros contextos que possam ser

necessarios a producéo de determinada tipologia textual. E neste topico que o aluno conhecera

a situacdo em que o género apresentado anteriormente devera ser produzido por ele, orientando

a redacdo. A terceira etapa de producdo que compde os capitulos de producdo de texto é
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referente ao planejamento do texto, de forma que sé&o fornecidas aos alunos orientagdes para o
momento que antecede a redagdo, conforme podemos observar no exemplo referente a PPT 3.
E através do topico destinado ao planejamento do texto que o aluno podera atentar para outras
informacdes relevantes para o que redigira, adequando os conhecimentos sobre o género e
tematica a situagdo em que serd inserida sua producéo.

Em seguida, supondo-se a produgéo do texto, o aluno é encaminhado & revisao e reescrita
do que produziu por meio de critérios que permitem ao aluno realizar as correcGes necessarias
e uma nova versao do texto. Por fim, citamos o tdpico que se aplica apenas ao capitulo referente a
producéo de cena teatral (PPT2), no qual é possivel encontrar o topico 5, denominado “Escrevendo
com técnica”, que se constitui de informagdes tedricas que podem melhorar a atividade de escrita
em determinado tipo de texto.

De mesma forma ocorre na PPT10 ao propor a utilizagdo de um discurso adequado na
producéo da crénica como forma de trazer expressividade ao texto produzido:

Veja que no trecho: "-Fui cortar o cabelo- disse calmamente", foram
empregados dois travessdes. O primeiro introduz a fala da personagem;
0 segundo separa a fala da personagem da fala do narrador. Em textos
literarios, € mais comum empregar o travessdo para isolar o discurso
direto; em textos jornalisticos e cientificos, entretanto, é mais comum o
emprego das aspas. (p. 368)

Embora sejam trabalhadas diversas tematicas, no livro em analise, mais especificamente

nas propostas de producdo, é apresentada aos alunos uma variedade de géneros, desde 0s
literarios aos discursivos. Em nossa analise, encontramos dezesseis géneros, cada um
desenvolvido em um capitulo.

Em cada novo género apresentado, podemos extrair orientacbes especificas que aqui
citaremos em quatro tipos, quanto: a estrutura, a linguagem empregada, ao publico e situacdo a
que se destinam. Quanto a estrutura, podemos encontrar orientacbes como: "Verso é uma
sucessao de silabas ou fonemas [...] correspondente em geral a uma linha do poema. Os versos
organizam em estrofes” (PPT1, p. 50), "trechos em letra de tipo diferente e indicam como as
personagens devem falar" (PPT2, p. 91), "preencha os campos referentes a destinatario, assunto,
anexos" (PPT3, p. 120) e "o comentario na internet € um texto geralmente curto e com estrutura
bastante variavel” (PPT4, p. 121).

Quanto a linguagem, é recorrente a todas as propostas do livro o direcionamento para um
uso adequado da linguagem em relacdo ao género que deve ser produzido. Como exemplo,
podemos citar as PPT 10, 11 e 13, como na PPT referente ao anuncio publicitario: "procurem
fazer um texto curto e objetivo” (p. 473); na revisdo da cronica, observando "se a linguagem

estd adequada ao perfil do narrador e/ou das personagens” (p. 376).
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Quanto a situagdo de uso do texto escrito, podemos citar as PPT 3, 7, 15, por exemplo,
com as situacdes mais diversas, como: "Vocé também pode enviar um e-mail para um veiculo de
comunicagdo, manifestando-se sobre um assunto de seu interesse” (p. 120); "Escreva uma noticia
sobre um fato ocorrido recentemente em seu bairro ou em sua escola™ (p. 237); "escolham um jornal
ou uma revista para leitura [...] selecionem na publicacdo escolhida uma matéria ou reportagem [...]
escrevam entdo uma carta ao jornal ou a revista, comentando a matéria ou reportagem." (p. 550).

E pertinente dizer que o livro em anélise, com suas respectivas PPT, se submetem a concepgéo
de escrita enquanto processo, propiciando ao aluno a ativagdo de diversas estratégias antes
adquiridas no ensino fundamental, para aplica-las na redacdo de textos

Desta forma, ao considerar a escrita enquanto perpassada por etapas que se sucedem na
construcdo do texto escrito, o livro didatico “Portugués Linguagens” pressupde-Se a concepgao
de processo. Em todas as catorze propostas o aluno é direcionado a uma mobilizacdo de
estratégias linguisticas e discursivas que condicionem uma producdo textual bem executada,
partindo da leitura prévia de textos, ao planejamento do texto, primeira escrita, revisdo e
reescrita.

As PPT, mesmo que de forma indireta, deixam transparecer a necessidade do dominio do
codigo linguistico para sua execucdo. Esse fato é evidenciado tanto pelos enunciados que
compdem as propostas, quanto pela prépria estrutura organizacional do LD. Os capitulos de
producéo textual séo, em geral, precedidos por capitulos de contetdos gramaticais, pressupondo
a necessidade do conhecimento gramatical para a producdo de textos.

Algumas PPT ndo se restringem ao ambiente escolar, rompendo com a escrita unicamente
escolar. Em algumas propostas, podemos perceber que a producdo dos alunos pode ser
publicada, como também, utilizadas a favor da sociedade. Dentre as PPT analisadas,
destacamos as propostas 3 (e-mail), 11 (critica), 15, cartas argumentativas, que propdem a
producdo escrita para além dos colegas de classe ou da escola, orientando o aluno para a
possibilidade de "orientar e esclarecer outros leitores [...] cumprindo seu papel de cidaddo”
(p.120).

A PPT 3 sugere a producdo e envio de um e-mail para a redacdo de uma revista ou jornal, se
manifestando sobre um assunto de seu interesse. A proposta orienta ainda, para a atencéo a ser
dada ao texto, devido a possibilidade de publicacdo: "Tenha em mente o perfil de seu leitor.
Lembre-se de que seu texto podera ser publicado e lido por milhares de pessoas. Se seu ponto
de vista estiver bem fundamentado, ele podera influenciar outros leitores e, assim, vocé estara

exercendo seu papel de cidadao™" (p. 120). A PPT 4, por mais que seja abordada no mesmo

capitulo, caracteriza-se por ser mais informal, porém, ndo deixa de considerar a importancia da
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escrita no processo de exercicio da cidadania. Nesta, aluno € direcionado a produzir
comentarios e posta-lo em suportes adequados a isso, como sites, blogs, redes sociais,
concretizando uma atividade social. As propostas evidenciam, a partir dos estudos aqui realizados,
a concepcéo social da escrita. O aluno, a partir de suas producdes textuais e da possibilidade de
publicacdo para milhares de pessoas (PPT 3), ou para uma autoridade municipal (PPT 11), passa a
compreender a dimensdo social da escrita. Este, a partir dessas experiéncias extra-escolares, pode
ser um importante ponto para um despertamento do aluno para as questdes comunitarias e sua
possibilidade de intervencao na sociedade, compreendendo que a escrita ndo se restringe apenas ao
ambiente escolar e a0s momentos de propostas de producdo solicitados pelo professor.

CONSIDERACOES FINAIS

Apos realizado todo o percurso aqui apresentado, como também analisadas as propostas
de producdo textual no livro didatico Portugués Linguagens, comprovamos que as dezessete
propostas estdo orientadas e organizadas no livro didatico por uma concepc¢éo de género, sendo
eles: poema, texto teatral, e-mail, comentario, artigo de opinido, seminario, noticia, entrevista,
reportagem, cronica, critica, editorial, cartaz e andncio publicitario, conto, cartas
argumentativas e o0 género dissertativo-argumentativo.

As propostas de producdo sdo ainda organizadas por uma concepgdo de processo, ao
passo que orientam uma producdo definida por etapas, nas quais 0s alunos poderdo mobilizar
conhecimentos linguisticos e textuais num processo continuo da escrita, envolvendo a leitura
prévia, planejamento, redacéo, revisdo e reescrita, atendendo ao género a que foi solicitado
produzir. Quanto as secdes que compdem o capitulo de producgéo escrita, estes apontam para a
concepcao de habilidade, ja que as propostas de producdo exigem conhecimentos gramaticais
especificos, como uso de determinados tempos verbais, da impessoalidade e outros recursos
linguisticos, na elaboracgéo de um texto. De mesma forma, direciona a adequagéo da forma de
linguagem utilizada ao género solicitado. Para produzir um dado tipo de texto, os saberes devem
ser aplicados como forma de dominio do codigo linguistico centrando se assim na lingua
(KOCH, 2015, p. 32). Por esse viés, caracterizamos a escrita no livro didatico em analise
enquanto perpassada pela concepcao de habilidade.

Quanto a capacidade de criagdo e manipulagdo dos recursos linguisticos a servi¢o da
expressdo evidencia a concepgdo focada no autor (criatividade) é considerada em 11 propostas
(1, 2,5,7,9, 10, 12, 13, 14, 10, 17). No livro, essa concepcao é enfatizada por meio das

sugestdes de producdo que se referem a capacidade criadora do escrevente, ao uso da lingua
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como expressdo, como também, a busca por uma escrita que desperte sensacdes no leitor
(curiosidade, tens@o, humor) por meio de usos especificos da linguagem a cada situag&o.

A concepcao de escrita enquanto ferramenta de pratica social é explorada nas PPT 3,4 e
15, submetendo os alunos a situacdes de participacdo social por meio da escrita. S0 essas
propostas que colocam os alunos frente com um uso efetivo da linguagem, levando-os a
reconhecer a repercussao que pode ser gerada pela producdo escrita. As propostas aqui citadas,
referentes a producdo do e-mail, comentario e cartas de reclamacao, propiciam a oportunidade
de expor sua producdo escrita ao publico extraescolar, cumprindo, nas palavras do livro

NA

didatico, “seu papel de cidadao” (p.120). Porém, essa intervengdo social realizada pelo aluno,
ndo explora, ainda, relagdes de empoderamento e crescimento social por meio da concepgéao
sociopolitica da escrita, pois, ndo se realiza efetivamente a juncdo género e pratica social, no
desenvolvimento de competéncias sociopoliticas no aluno. A pratica escrita alcanca, ainda que
de uma forma pouco recorrente, a relagéo do texto escrito com a sociedade extraescolar, desde
géneros mais informais, como o comentério, dependendo do lugar em que ele seja alocado, até
a carta de reclamacao, com um maior grau de formalidade.

Quanto a contribuicdo das propostas no desenvolvimento das praticas de escrita,
afirmamos que estas podem ser compreendidas como parte importante do processo de
aprendizagem da lingua por meio da exploragdo de atividades que englobam conhecimentos de
género, processo, habilidade, criatividade e uso social da lingua. Através das PPT contidas no
livro, o professor pode desenvolver um bom trabalho com o ensino da lingua, propiciando aos
discentes conhecimentos sobre adequacdo, grau de formalidade, contetidos gramaticais, capacidade
de expressao e persuasao, estrutura, e o conhecimento de diversos géneros, sem um foco fechado a
norma-padrdo, incentivando, assim, o uso adequado da linguagem em diferentes eventos
comunicativos. De mesma forma, a proposta do material didatico possibilita ao aluno o uso da
lingua escrita a servico de uma atuacgéo efetiva na esfera social, conforme se observa em propostas
do livro analisado (PPT 3;11;15).
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