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Resumo: O objetivo deste artigo € refletir sobre os dados obtidos a partir de uma pesquisa empirica,
realizada numa escola municipal de Olinda — PE. O estudo procurou verificar os saberes docentes e as
préticas de ensino de compreenséo de textos de uma professora do 5° ano do ensino fundamental. Como
procedimentos metodoldgicos, optamos pelas entrevistas semiestruturadas, observacdes das aulas, além
do diario de campo, analisadas a partir da Analise de conteide de Bardin (2002). Para fundamentar a
discussao sobre a compreensao de textos, recorremos aos argumentos tedricos de Solé (2003), Branddo
(2006), Kleiman (2011), Sanches (2012) e Brand&o et al (2013). A anélise evidencia o papel fundamental
do professor para o desenvolvimento de habilidades de compreenséo de textos.

Palavras chave: Compreensao de textos, Estratégias de leitura, Formac&o do leitor.

Introducéo

A leitura é transformadora. Promove 0 acesso a herancga cultural, produz mudancas
revolucionérias e qualitativas em nosso pensamento e contribui para a autonomia das pessoas.

E, portanto, um dos elementos mais importantes da humanidade (Solé; Teberosky, 2003).

Branddo et al (2013, p. 2018), a partir da retomada de Charmeux (1994), afirmam que:

Ensinar a leitura, é colocar em funcionamento um comportamento ativo, vigilante, de
construcdo inteligente de significacdo, motivado por um projeto consciente e
deliberado, e isto desde o proprio inicio da escolaridade das criangas, mesmo antes

que cheguem a escola.

Esta concepcéo de ensino de leitura esta atrelada a perspectiva do letramento, que vem,
a partir dos anos 1990, sendo cada vez mais ampliada em nosso pais. Soares (1998), nas palavras
de Souza et al (2006, p.24), aponta que “letramento € a versdo para o portugués da palavra de

lingua inglesa literacy, que significa estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e
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escrever.”

Muitos estudos apontam para a necessidade de se investigar o ensino da leitura na
escola, uma vez que, os resultados de avaliagdes como a Prova Brasil® Saeb® e Pisa?, indicam
baixos indices de desempenho no que concerne ao ensino de compreensao leitora. Diante do
exposto, consideramos relevante investigar as razdes que podem vir a justificar o fato de alunos

ja alfabetizados ainda apresentarem limitagdes basicas referentes a compreenséo de textos.

Neste sentido, constitui interesse investigar quais os saberes docentes acerca da
compreensdo de textos e de que modo tais saberes se fazem presentes nas praticas pedagdgicas.

Finalmente, apresentaremos as observacoes realizadas em sala de aula, as respostas dos
professores as entrevistas e a analise dos dados, alinhados ao referencial tedrico adotado.

Para compreendermos melhor o contexto no qual se enquadra o conceito de leitura e
compreensdo, consideramos importante apresentar uma sinopse histérica sobre a concepgéo de

lingua:
Perspectiva historica sobre a concepcao de lingua

Para melhor compreender o que é a leitura e qual é a sua funcéo, é importante destacar
que a definicdo para estas questdes podem apresentar diferentes respostas, em funcdo de
variados contextos. O conceito de leitura revelard a concepc¢édo de sujeito, de lingua, de texto e
de sentido que ser4 adotada. A luz dos estudos de Kock e Elias (2010), trataremos desse assunto,

a sequir.

As autoras apresentam, em principio, a lingua como representacdo de pensamento. Este
modelo reflete o sujeito psicoldgico, dono de suas vontades. Corresponde ao individuo que
constréi uma representacdo mental e pretende que esta seja compreendida pelo interlocutor do

mesmo modo como foi mentalizada.

Neste contexto, a leitura, é entendida como “atividade de captagao das ideias do autor, sem

se levar em conta as experiéncias € o conhecimento do leitor” Koch e Elias, (idem, p.10). O

%Prova Brasil: sdo testes aplicados a estudantes dos 52 e 92 anos do ensino fundamental.
2 Saeb: o Sistema Nacional de Avalia¢do Basica

4 Programa Internacional de Avaliagdo de estudantes.
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centro da atencdo é o autor e suas intengdes. O leitor tem um papel absolutamente passivo e

suas experiéncias sdo desconsideradas.

Em continuacdo a explanacdo das concepgdes de leitura, as autoras citadas apresentam a
concepcao de lingua como estrutura. Este paradigma concebe a lingua como um codigo e
simples mecanismo de comunicacdo. Ao leitor, é necessario apenas o conhecimento do cddigo
utilizado, bastando direcionar o foco da sua atencéo para o texto e em sua linearidade, uma vez

que as informac0es j& estdo postas em seu interior.

Neste sentido, Angelo e Menegassi (2008), acrescentam que nesta perspectiva o texto é o
elemento central, pois é visto como um objeto completo em si mesmo, cujos componentes ao
serem decodificados dao o seu sentido, pouco importa o leitor e as circunstancias em que foi

elaborado.

A terceira e ultima concepcao de leitura que Koch e Elias (2010) nos trazem, é aquela mais
fortemente aceita na atualidade. Trata-se da perspectiva sociointeracionista. Este conceito
concebe a lingua como um processo interativo e dindmico, no qual as atividades dialdgicas
“marcam as caracteristicas mais salientes da fala, como estratégias de formulagdo em tempo
real (Marcuschi 2008, p.33). As autoras pontuam que neste conceito, 0s sujeitos sdo vistos como

atores sociais ativos que num processo dial6gico, se constroem e sdo construidos no texto.

A leitura, entdo, é uma atividade interativa e complexa de producédo de sentidos, realizada
com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizagdo, mas requer a mobilizagdo de um amplo elenco de saberes dentro do evento

comunicativo, como argumentam Koch e Elias (idem).

O que entendemos por compreenséo de textos?

A compreensao é um processo de construcdo, no qual a linguagem escrita € interpretada.
E, portanto “um processo criador, ativo e construtivo que vai além da informagao estritamente
textual” Marcuschi, (2001, p.56). Na visdo deste autor, compreender exige habilidade, interacédo
e trabalho e ndo é uma atividade puramente cognitiva e linguistica. E muito mais uma forma de
inser¢do no mundo e um meio de agir. Por esta razdo, um mesmo texto pode ser interpretado de

maneiras diferentes Marcushi, (2008, p.230).

Saches (2012), assevera sobre a complexidade existente na tarefa de compreender textos e

nos diversos processos cognitivos necessarios envolvidos, ainda que se trate de uma
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compreensédo superficial. O autor sintetiza os estudos de Oakill e Cain (2007), acerca das
habilidades/competéncias que desempenham importante papel na compreensédo leitora, nos
seguintes itens: competéncia retorica, memoria de trabalho, consciéncia fonologica, habilidades
metacognitivas, consciéncia sintatica, habilidades sintaticas, conhecimento das letras e suas

correspondéncias.

Sanches (op. cit.) divide as competéncias em dois blocos: o bloco das competéncias
necessarias para reconhecer as palavras com precisdo e rapidez® e aqueles necessarios para a
compreensdo do discurso®. Estes blocos de competéncias ndo sdo independentes pois, para
compreender bem o texto, por exemplo, é necessaria uma decodificacéo eficiente e fluente. E

importante pontuar que ler bem é uma competéncia que se adquire com anos de treinamento.

Numa perspectiva complementar, Kleiman (2011), ao discutir sobre o processo de
compreensdo leitora, apresenta importantes contribuicbes ao indicar outras habilidades
necessarias. A autora afirma que a compreensao de um texto se caracteriza pela utilizacao de
conhecimentos prévios, que tratam-se dos conhecimentos adquiridos ao longo da vida e sdo
construidos a partir da interacdo de diversos niveis de conhecimentos, como o conhecimento

linguistico, o textual e o conhecimento de mundo.

O conhecimento linguistico é implicito, ndo verbalizado ¢ “abrange desde conhecimento
sobre como pronunciar o portugués, passando pelo conhecimento de vocabulario e regras da
lingua” (ibid, p. 13).

O conhecimento textual diz respeito ao conjunto de nogdes e conceitos sobre o texto.

Finalmente, a aurora aponta a relevancia dos conhecimentos de mundo, para o sucesso da

compreensdo de textos. Os conhecimentos de mundo podem ser enciclopédicos ou esquemas.
Metodologia

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa empirica, realizada numa escola da rede
municipal de Olinda, cuja amostra foi composta por 21 alunos do 5° ano dos anos iniciais do
ensino fundamental, dentre os quais 09 sd0 meninas e 11 s30 meninos. E importante salientar
que 5 destes alunos ndo liam com autonomia e havia 1 aluna com necessidades especiais. A

professora tem formacdo em Pedagogia desde o ano de 2005 e é especialista em psicopedagogia

® Decodificacdo e fluéncia.
® Competéncia retdrica, habilidades metacognitivas e consciéncia sintatica.
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desde o ano de 2008. Leciona na rede municipal hd 11 anos em turmas dos anos iniciais do

ensino fundamental.

Realizamos 04 observacgdes de aulas de lingua portuguesa, no més de maio de 2017,
sendo uma aula a cada semana. As observacdes foram &udio gravadas. Adotamos ainda
entrevistas semiestruturadas no inicio e ao final das observacbes com a finalidade de
compreender o trabalho desenvolvido pela docente. Utilizamos como coleta de dados a
observacao das aulas de compreensdo de textos, agendadas previamente pela docente e a
entrevista semiestruturada. Registramos as observacdes em um diéario de campo. Por fim,
organizamos a entrevista em trés etapas: formacéo, atuacdo profissional e planejamento de

atividades.
Nossa andlise de dados esta baseada na analise de contetdos proposta por Bardin (2012).
Resultados

Discutiremos os resultados em trés blocos: Recursos didaticos e ajudas oferecidas pela
professora para auxiliar a compreensdo de textos, géneros textuais e estratégias de leitura

adotadas.

A professora informou na entrevista inicial que possuia poucos conhecimentos sobre o
ensino da compreensdo de textos e que, atualmente sua formacdo continuada se restringe
aquelas proporcionadas pela Rede Municipal. A docente afirmou que estava angustiada, pois,
no inicio do ano, os alunos apresentaram um desempenho ruim em um exame de sondagem de
lingua portuguesa, sobretudo nas questdes de interpretacdo. Assim, havia elaborado um projeto
didatico, no qual, durante um més, a cada semana, faria um trabalho intensivo com textos de
diferentes géneros, usando diversos elementos para auxiliar aos alunos a compreenderem

melhor os textos lidos.

Recursos didaticos e ajudas adotadas pela professora para auxiliar a compreensao

de textos

Foram utilizados quatro textos, sendo 03 (trés) extraidos do livro didatico e 01 (um)
texto xerocado. Os textos selecionados eram de géneros diferentes. Foram: 01 histéria em
quadrinhos, 01 diario (de viagem), 01 cordel e 01 poema. A professora escolheu os textos do
livro didatico porque, segundo ela, além de considera-lo de qualidade, informou que, naquele

momento, ndo havia recursos para fazer copias na escola. Portanto, a questdo material, em

algumas ocasides, determinam os procedimentos a serem adotados. Além dos textos, a docente
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utilizou ainda um mapa mundi’, um equipamento de som® e 8 dicionarios® (era a quantidade

disponivel na escola).

Abuquerque e Coutinho (2006) afirmam que o uso do livro didatico, tem sido priorizado,
inclusive pelo discurso oficial, apds o advento do PNLD. Seja pelo que esta relacionado as

concepgdes ideoldgicas geralmente veiculadas, seja pela qualidade das atividades propostas.

Um dado interessante na préatica da professora foi 0 uso dos recursos didaticos citados
para o auxilio da compreensao dos textos. De acordo com Sanches (2012), “é preciso encontrar
ajudas para mobilizar qualquer dos processos cognitivos, tanto frios (aqueles ligados a

compreensdo do material) como quentes (emocionais-motivacionais).

Durante a leitura do texto Diério de Jalia e Luisa, que trata-se de um diario de viagem,
no qual duas garotinhas viajam a india na companhia da avo, a professora recorreu ao uso do
mapa mundi diversas vezes, para mostrar continentes, paises e oceanos citados no texto, com o
claro objetivo de situar os alunos naquele contexto. De acordo com Sanches (2012), este tipo
de auxilio trata-se de ajuda fria, uma vez que, destina-se a por em ac¢ao processos globais que
permitam extrair ideias importantes de um texto. Outros tipos de ajudas frias estiveram
presentes em outros momentos. Temos como exemplo do uso do dicionério utilizado apés a
leitura (e antes da releitura do texto Na Rua do Sabdo). O referido texto, cujo autor € Manuel
Bandeira, por ser muito antigo, trazia palavras desconhecidas pelas criangas. A docente
percebeu a necessidade do uso do dicionario. Os alunos formaram duplas e trios em fun¢éo do
numero reduzido de dicionarios na escola. Ainda abordando ajudas frias, observamos diversos
momentos em que a professora interrompeu a leitura dos alunos (sobretudos daqueles que ndo
leem com fluéncia), para corrigi-los, auxiliando a decodificagdo, a exemplo deste trecho da
leitura do poema de Manuel Bandeira:

A- Comprou papel de seda, cortou-o com amor, compds 0s gomos 0...blo...gos...oblogo.
P- O...blon...gos...oblongos.

Antes de iniciar a leitura do texto Vaca Estrela de Boi Fuba, a professora pds no aparelho
de som um CD com a interpretacdo do poema cantada por Luiz Gonzaga e Fagner. Observamos

" O mapa mundi foi adotado para auxiliar a compreenséo do texto de género diario de viagem, intitulado “Didrio
de Julia e Luisa”, no qual duas garotinhas viajam para a india. A professora mostrou a localizagio deste pais.

8 O aparelho de som foi utilizado para promover o interesse pela leitura do texto de género cordel “Vaca Estrela e
boi Fuba”.

® Os dicionarios foram utilizados para a consulta de palavras presentes no texto de género poema “Na rua do
sabdo.”
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que os alunos ficaram muito envolvidos com a atividade. Pediram que a mestra reproduzisse
mais outras duas vezes a cancdo e sO entdo, ela iniciou o trabalho propriamente dito, com as
estratégias de antecipacdo e exploracdo de conhecimentos prévios. Segundo as palavras de
Sanches (2012), este tipo de auxilio trata-se de uma ajuda quente, pois sdo aquelas que
envolvem aspectos emocionais-motivacionais. O referido autor distingue cinco tipos de ajuda
quente: 1. Ajuda para ver a atividade como desejavel; 2. Ajuda para ver a atividade como viavel,
3. Ajuda para manter o compromisso com as metas de partida; 4. Ajuda para controlar as
emoc0des que ameacam 0 éxito do processo; 5. Ajuda para explicar de um modo adequado os
resultados obtidos. Ao lancar médo do uso do som para reproduzir a musica, a docente tornou o
texto atraente e desejavel.

Géneros textuais

O trabalho com géneros textuais representa uma rica oportunidade para explorar
questdes referentes a compreensdo de textos. Textos literarios, jornalisticos, bulas, receitas,
entre outros sdo produzidos para atender a diferentes propositos com diferentes estéticas,

finalidades e funcionalidades.

Aproximar o aluno de diferentes tipos de textos deve propiciar ao educando 0 acesso ao
universo de producdes que circulam na sociedade e, se estiver proximo do seu universo, espera-
se que haja maior envolvimento e que o texto possa ser estudado em suas caracteristicas, lidos

e compreendidos de modo significativo.

Na concepcao da professora,

A leitura é muito importante. Ela esta presente na nossa vida em todo momento. No
caso destes alunos, eles precisam dominar a leitura para pegar um énibus, ler uma
placa na rua, ler uma receita para a mée, ler um recado e ter acesso a diferentes fontes
escritas como livros, conteddos informativos das outras disciplinas. Enfim, para ter

acesso ao conhecimento.

A este respeito, Solé (1998, p. 34), ressalta que “um objetivo importante neste periodo
da escolaridade é que as criangas aprendam progressivamente a utilizar a leitura com fins de
informagao e aprendizagem,” Para além deste ponto, outro elemento importante ¢ a concepgao
de leitura como pratica social, baseada em uma perspectiva interacionista. O processo de
didatizacéo escolar, segundo Souza et al (2006), deve ser feito de modo a garantir que as praticas

de leitura desenvolvidas na escola se aproximem daqueles que acontecem fora delas. Vemos
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que a professora tem propriedade sobre as praticas de ensino da compreensdo de texto ao

entender a necessidade de oferecer aos alunos o acesso a textos de diversos géneros.
Estratégias de leitura

A partir dos estudos de Solé (1998) e Girotto e Souza (2010), faremos uma sintese de
alguma estratégias de leitura propostas a serem adotadas pelo professor ao trabalhar o ensino
da compreensao de textos. Sao elas: conexdes, inferéncia, sumarizagdo, sintese, conhecimentos

prévios, autorregulagdo

Durante as observacdes, constatamos que algumas estratégias de leitura tiveram grande
incidéncia, a medida que outras ndo aconteceram. A docente explorou em todas as aulas 0s
conhecimentos prévios dos alunos, inferéncias, conexfes e autorregulacdo. N&o foram

identificados momentos em que houve o trabalho relacionado a sintese e sumarizagéo.

No fragmento a seguir podemos observar como aconteceram as intervengdes

relacionadas as estratégias 2 (conhecimentos prévios) e 5 (inferéncias), consecutivamente.
Fragmento 1:

P- Vocés sabem que tipo de texto € este?

Al- E gibi!

A2- ¢é a historia da Ménica.

P- E uma hist6ria em quadrinhos, minha gente! Vocés conhecem estes personagens? De qual
historia eles fazem parte?

A3- Da turma da Monica.

Tal como apresentado na secdo anterior, como houve um envolvimento por parte dos
alunos ao discutir este género, os mesmos nado tiveram dificuldades durante as perguntas de

compreensdo do texto.

De acordo com Girotto e Souza (2010, p.67), “os leitores fazem naturalmente conexdes
entre os livros e fatos de suas vidas. Quando escutam ou léem uma histérias, comecam a
conectar temas, personagens e problemas de um livro com o outro.” A docente privilegiou,

sobretudo, comentarios que estabeleciam conexdes ao trabalhar o texto Diario de Julia e Luisa,

conforme o fragmento a seguir:
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P- As meninas viajaram para a India. Vocés lembram da aula de histéria, quando a gente viu
que o texto dizia que os portugueses vieram parar aqui no Brasil por engano, que eles queriam

chegar a India? Vamos ver aqui no mapa onde fica a india.

Usar as experiéncias pessoais para construir significados é fundamental para o

entendimento, para que as criangas nao passem para outras areas alheias ao texto (idem).

A respeito da estratégia autorregulagdo, tivemos exemplos do seu emprego durante
leitura do texto Na rua do sab&o, conforme o fragmento:

P- A gente tem que prestar muita atencéo porque este texto & muito antigo e tem muitas palavras
que a gente ndo conhece, ta? Vamos fazer assim: eu vou ler em voz alta e nds vamos parando a
cada palavra que a gente nao sabe o que é e vocés vdo anotando numa folha. Depois, a gente

vai pegar o dicionario para ver o que elas querem dizer.

P- Cai cai baldo, Cai cai baldo.

P- Na Rua do Sab&o!

P- O que custou arranjar aquele baldozinho de papel.

P- Quem fez foi o filho da lavadeira.

P- Um que trabalha na composicéo do jornal e tosse muito.

P- Comprou o papel de seda, cortou-o com amor, compds 0s gomos oblongos...
P- Vocés sabem o que € oblongos?

Ap0s a leitura de todo o texto, a professora fez uma atividade de pesquisa das palavras
ndo conhecidas no dicionério e anotacéo das mesmas, no caderno. Este cenario indica que houve
a preocupacdo de interromper a leitura, quando foi encontrado um obstaculo (no caso, palavras
desconhecidas) para buscar uma solucdo para traspor este obstaculo e seguir a leitura com
entendimento do que se estd lendo. Sobre este tema, Serra e Oller (2003) apontam que “a
avaliagcdo deve ser continua e simultdnea com os mecanismos de autorregulacdo. N&o regular
periodicamente o0 que se estd lendo pode supor um aparente avanco na leitura, mas ndo a

compreensdo desta.

As estratégias sumarizacao e sintese ndo foram contempladas em nenhuma das quatro

aulas observadas. Durante a analise das atividades do livro didatico, verificamos que ndo havia
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esta proposta. Inferimos que a professora esteve muito ligada as questdes do livro e nédo

extrapolou o que ali havia, criando novas possibilidades de aprendizagem.

Conclusodes

A andlise das aulas de ensino de compreensdo de textos revela o quao desafiador é
trabalhar este tema, atendendo a heterogeneidade de niveis de leitura e escrita existentes na sala

de aula, ainda que estejamos falando de uma turma de 5° ano do ensino fundamental.

Observamos que, em alguns momentos 0s recursos materiais sdo determinantes para a

realizacdo das atividades pedagdgicas, sendo, inclusive, um aspecto limitador.

O trabalho com géneros textuais variados foi de suma importancia. Mas destacamos que
deve ser ainda mais abrangente e constante. Segundo Girotto e Souza (2010), cada género tem
caracteristicas distintas. Portanto, devem ser todos explorados para dotar os alunos de

competéncias para lidar com os mais variados tipos.

O conhecimento, por parte do docente, do ensino e da importancia das estratégias de
leitura sdo fundamentais para auxiliar os alunos a compreender textos, pois, como afirma Solé
(1998), o dominio destas habilidades sdo essenciais para dotar os alunos de recursos para
aprender a aprender.

Acreditamos que € urgente um investimento muito maior do ensino da compreensdo
leitora. A docente participante da pesquisa revelou em principio, que estava realizando um
projeto didatico com o foco na compreensdo de textos, uma vez que estava angustiada com
resultados de avaliacdes externas. Mas o ensino da compreensdo deve ser constante e planejado.
O tempo destinado ao ensino desta competéncia deve ser priorizado, ndo restrito apenas a um

periodo do ano letivo, embora ndo estejamos ignorando a importancia da iniciativa.

Finalmente, corroboramos com as palavras de Brandao et al (2013), no sentido de que
€ necessario repensar os cursos de formacdo inicial e continuada de professores acerca do ensino

da compreenséo de textos.
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