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Resumo: Propomo-nos a investigar o que professoras alfabetizadoras conhecem a respeito das
atividades de consciéncia fonoldgica. Realizamos uma entrevista semiestruturada com dez professoras
do 1° ano do ensino fundamental, em que fizemos perguntas diretas sobre as atividades de consciéncia
fonoldgica, bem como solicitamos a analise de atividades propostas. As respostas foram interpretadas
com base na andlise de contedo. Verificou-se que a grande maioria das professoras (09) conseguiu
citar, pelo menos, uma atividade de analise fonoldgica, demonstrando ter conhecimento da esséncia
desse tipo de atividade. Com relagdo a analise de atividades de consciéncia fonoldgica propostas aos
alfabetizandos, uma tendéncia observada foi o fato de as professoras darem respostas corretas aos
guestionamentos, mas ndo conseguirem formular justificativas pertinentes. Ao analisar a adequacao de
duas atividades de analise fonoldgica a hipotese de escrita das criangas, a maior parte das docentes fez
uma analise correta das duas atividades, no entanto as justificativas apresentadas tendiam a ser vagas ou
confusas.
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Introducéo

Tradicionalmente, as questdes referentes a alfabetizacdo se limitavam a relacdo entre o
como se ensinava e 0 como se aprendia, deixando de considerar o objeto de conhecimento dessa
aprendizagem: o sistema de representacgdo alfabética (FERREIRO, 2001).

Com os estudos da psicogénese da escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1979), esse
terceiro elemento fica em evidéncia e tanto quem ensina quanto quem aprende passam a refletir
sobre 0 objeto em questdo: a escrita alfabética.

Nessa perspectiva, se tal objeto é concebido como um sistema de notagéo, seu processo
de aquisicao focara a apropriacdo de um novo objeto de conhecimento e ndo de uma técnica de
transcrigdo do oral para o escrito. Faz-se necessario, entdo, o conhecimento de um conjunto de
principios que compdem/regem a natureza desse novo objeto de conhecimento.

Considerando que, durante o processo de alfabetizacdo, a crianga passa por uma etapa
de fonetizagéo da escrita (FERREIRO, 2001; MORAIS, 2004), conclui-se que a compreenséo
da relagcdo som-grafia e o dominio de suas convencles sdo importantes aspectos a serem
destacados nesse processo. Assim, pode-se concluir, tambem, que a consciéncia fonoldgica

deve fazer parte do rol de saberes dos professores alfabetizadores, pois € um conhecimento
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decisivo para o desenvolvimento de situagcfes didaticas interventivas que promovam o sucesso
dos alfabetizandos.

Reconhecendo, portanto, a relevancia da consciéncia fonoldgica para o processo de
alfabetizacdo, propomo-nos a investigar o que professoras alfabetizadoras conhecem a respeito
das atividades de consciéncia fonologica. Este texto traz, entdo, os resultados de tal
investigacao.

Metodologia

Realizamos uma entrevista semiestruturada com dez professoras do 1° ano do ensino
fundamental da rede municipal de ensino do Recife — PE. Com vistas a explorar os
conhecimentos das professoras alfabetizadoras participantes do presente estudo, ora fizemos
perguntas diretas sobre as atividades de consciéncia fonoldgica (doravante CF), ora solicitamos
a andlise de atividades propostas. As entrevistas duraram em média 30 minutos, sendo
conduzidas individualmente na escola de cada professora em horarios previamente agendados.

As dez professoras entrevistadas tinham entre 31 e 63 anos (média de idade de 45 anos),
com experiéncia em turmas de alfabetizacdo entre 03 e 20 anos (média de 10 anos de
experiéncia). Todas eram graduadas e nove delas, pds-graduadas em nivel de especializagdo.
Em alguns momentos, referimo-nos a essas professoras como professora 1, professora 2,
professora 3 e assim por diante; em outros, como P1, P2, P3 e assim sucessivamente.

A partir da transcricéo literal das entrevistas, procedemos a leitura do material e, com
base na analise de contetdo (BARDIN, 2011), buscamos identificar os conhecimentos
revelados pelas docentes. Criamos e recriamos, entdo, categorias e produzimos quadros de
analise em que foram registradas as respostas das professoras com base nas categorias definidas.
Por fim, a partir dessa sistematizacdo dos dados, buscamos fazer uma interpretacdo sobre o que

as docentes alfabetizadoras sabiam sobre as atividades de consciéncia fonoldgica.

Resultados e discusséo

Antes de apresentar os dados encontrados no presente estudo, trazemos reflexdes sobre
as atividades para o desenvolvimento das habilidades metafonoldgicas.

De acordo com Freitas (2004), as tarefas variam segundo o tipo das unidades
(polissilabas ou monossilabas); o contexto no qual as unidades estéo inseridas (onset simples
ou complexo); a posi¢do que a unidade sonora ocupa na palavra (posicéo inicial, medial, final);

a quantidade de operacgdes cognitivas exigidas das criancas; o tipo de operagdo requerido pela

atividades (identificacdo, producédo, apagamento, transposicao, sintese, segmentacao de sons).
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Morais (2012), também destaca o carater varidvel das habilidades de consciéncia
fonoldgica e diz que tal variacdo vai depender, exatamente, do tipo de operagdo cognitiva sobre
as partes das palavras e da posicao dos segmentos sonoros nas palavras. Por essa raz&o, o autor
argumenta que algumas habilidades sdo mais faceis e outras mais dificeis, ndo se desenvolvendo
todas a0 mesmo tempo.

Freitas (2004) também destaca que as tarefas de andlise fonoldgica podem ser simples,
isto é, exigem apenas a realizacdo de uma operacdo para respondé-la, como, por exemplo, a
segmentacdo das palavras em silabas; e complexas, que exigem a realizacédo de duas operacdes,
como a atividade de substituicdo de um fonema em uma palavra, que, além da substitui¢do do
fonema, requer a verificagdo da nova palavra formada.

A partir das constatacdes de que habilidades envolvendo silabas e rimas sdo importantes
para a apropriacdo do SEA e que, por outro lado, poucas envolvendo fonemas sdo necessarias,
Morais (2012) propde que os aprendizes sejam estimulados a contar as silabas de palavras e
comparar palavras quanto ao numero de silabas (identificando se uma palavra é maior que outra
ou se tém a mesma quantidade de silabas); a dizer uma palavra maior (ou menor) que outra; a
identificar palavras que comecam com a mesma silaba; a produzir palavras que comegam com
a mesma silaba; a identificar palavras que rimam; a produzir palavra que rima com outra; a
identificar palavras que comegam com o mesmo fonema.

Além de jogos com palavras em contextos ludicos, Morais (2012) também sugere, para
o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, atividades de exploracdo de textos poéticos da
tradicdo oral. Como salienta o autor, esse tipo de texto que, em geral, as criangas conhecem ou
aprendem facilmente de cor, sdo parte da cultura do brincar infantil e contém rimas, aliteracdes,
repeticdes e outros recursos sonoros. Dessa forma, as criangas podem brincar com as palavras
e conviver, a0 mesmo tempo, com praticas de leitura e producdo de textos.

Ainda a respeito de atividades de analise fonoldgica, Leal (2005) destaca que estas
podem ser realizadas de duas maneiras: i) apenas como andlise fonoldgica (dos sons) ou 2) com
analises fonologicas paralelas a visualizagé@o das palavras escritas (salientando-se similaridades
entre sons e grafias).

Morais (2012) defende a notag&o escrita nas reflexdes fonologicas das palavras, sempre
que possivel, pois entende que facilita o desenvolvimento da consciéncia fonologica. Para ele,

“o registro das unidades graficas (letras) seria fundamental para que as
criangas possam vir a tratar como ‘unidades’ mais estaveis aquelas
coisas tao abstratas e pouco tangiveis como sdo os ‘sons pequenininhos’
que os estudiosos chamam de fonemas (p. 92).
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Procedamos, entdo, a discusséo dos dados extraidos das entrevistas conduzidas com as
docentes.

Partindo do pressuposto de que ha uma grande variedade de atividades que mobilizam
o desenvolvimento de habilidades fonologicas e de que, por outro lado, algumas delas sdo mais
produtivas e importantes para a apropriacdo do SEA, como as que envolvem silabas e rimas; e
outras, muito complexas e pouco necessarias, como as que envolvem fonemas; questionamos
as professoras: “Vocé realiza atividades de analise fonolégica com sua turma? Quais, por
exemplo?”

Pretendiamos, com esse questionamento, gerar uma oportunidade de acessar 0s
conhecimentos das docentes sobre atividades potencialmente mobilizadoras de habilidades
metafonoldgicas. Além disso, interessava-nos saber se as atividades de analise fonoldgica
propostas estariam, de fato, voltadas para o trabalho com segmentos sonoros das palavras.
Como resposta, esperdvamos, portanto, que as professoras listassem atividades como:
segmentar uma palavra em silabas; comparar palavras quanto ao numero de silabas; identificar
e produzir palavras semelhantes, considerando os segmentos sonoros (silabas iniciais ou rimas)
em determinada posicdo; adicionar, transpor ou subtrair segmentos sonoros, como silabas;
realizar a sintese de silabas, de modo a reconstituir uma palavra, entre outras.

Verificou-se que, com excecdo da professora 3, todas as demais professoras
conseguiram citar, pelo menos, uma atividade de analise fonolégica. A professora 5, por
exemplo, embora inicialmente enfatize achar dificil responder a pergunta, consegue citar
atividades de separacdo e contagem de silabas, bem como de formacao de palavras a partir de
silabas isoladas:

Professora 5: E complicado, eu ndo sei. Veja... separacdo silabica, por
exemplo. Quando eu vou trabalhar... (...). Eu nunca vou direto, por exemplo,
ou no quadro ou na folhinha, certo? "Vocés vao separar as silabas". Nao.
Quantas vezes a gente abre a boquinha pra palavra SA - CO - LA? Vamos
bater palmas pra fazer SA - CO - LA, quantas vezes a gente bateu palmas?
Entendeu? Eu trabalho muito também com as palavras, as silabas soltas. Fica
tirando dos copinhos de diviséo, entdo eles tém as palavras separadas por
letras e por silabas. Eu formo grupinhos. Esses grupinhos eu procuro nédo
deixar somente em um grupo aqueles s6 forma a palavra... Eu procuro botar
aquele que esta em um nivel que ndo esta muito avancado, procuro deixar nos
que... porque ai ele vai... eu digo: "O, vamos ajudando o colega". Entendeu?

(.)

Como afirma a professora 5, o trabalho de separacdo e contagem de silabas é feito,
primeiro, oralmente e, sO depois, na forma escrita, 0 que parece mostrar sua preocupagdo com

0 aspecto sonoro. Assim como ela, a professora 7 também menciona a contagem de silabas,
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juntamente com a identificagdo do som das letras. Ela enfatiza a busca da relagdo grafema-
fonema, deixando claro que faz isso lendo as palavras e pedindo que as criangas identifiquem
a forma escrita:

Professora 7: Eu acredito que sim... (...) eu acho que quando a gente faz essa
questdo da... contar silabas, contacdo de silabas, de letras, 0 som de cada
letra... como a crianca vai identificando a medida que vocé vai falando. Ela t&
relacionando grafema ao som, ao fonema (...).

As professoras 2 e 9 também conseguem dar um exemplo adequado de atividade
envolvendo habilidades metafonoldgicas. Seguem suas respostas:

Professora 2: Sim. Eu geralmente comego com desenho, desenho de palavras,
eu acho que pra eles € mais féacil. Entdo por exemplo, eu pego o desenho, o
desenho do bolo, da bola. E coloco os dois, o desenho e a palavra bolo e bola
e peco pra eles pintarem a letra que é diferente nas duas palavras. Outra vez
eu deixo a lacuna em branco, de bolo e bola, pra eles completarem a letra que
esta faltando. Mas eu trabalho sempre com pares de palavras, que é justamente
pra eles poderem fazer essa analise, essa reflexdo fonolégica.

Professora 9: As vezes. E... umas palavrinhas pra colocar... Eu nfo entendo
direito o que é consciéncia fonoldgica, mas tem umas que a gente quando
muda as letras... ai mudando a primeira letra, ai fica “A”; se botar um g, fica
gato; Se botar um M, fica mato. Tem umas tarefinhas que tem... vai vendo,
mudando a posi¢do ou mudando uma letra ou colocando o R, prato.

Observa-se que as professoras 2 e 9 mencionam atividades que ajudam as criancas a
entender que palavras ou silabas sdo formadas por unidades menores, os fonemas, e que,
portanto, mudando um Unico fonema podemos mudar a palavra, seja pela substituicdo ou adicdo
do fonema. Destacamos, porém, gque atividades de consciéncia fonémica ajudam a consolidar
correspondéncias grafofénicas de criancas que ja estdo em processo mais avancado de
alfabetizacdo e ja entenderam que grafamos os sons da palavra. Assim, ndo sao aconselhaveis
para criancas na fase inicial da alfabetizagdo. Além disso, uma das atividades dadas como
exemplo pela professora 2 — marcar a letra diferente nas palavras BOLO e BOLA — pode ficar
restrita a uma proposta que apenas apela para a capacidade de discriminacgdo perceptual das
criangas.

Como ja adiantamos, a professora 3 foi a Unica do grupo que ndo conseguiu indicar uma
atividade de analise fonologica. Como vemos a seguir, embora destaque que retira uma palavra
do texto estudado e trabalha outras palavras a partir dela, ndo menciona, nesse trabalho,
nenhuma proposta que poderia configurar uma atividade de analise fonoldgica:

Professora 3: Sempre que possivel, sim. Eu trabalho com... Quando eu
trabalho, destaco uma palavra de um texto; por exemplo, destaco a palavra do
texto e dai eu procuro trabalhar outras palavras a partir daquela, sabe? Entdo
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guando eu desenvolvo isso que vejo 0 avanco da turma e trabalho diversas
vezes dessa maneira; ai dai eu ja avanco um pouquinho pra uma producéo de
uma frase em cima daquilo. Sempre procurando ndo exigir demais e nem ficar
aquela coisa seca, sempre com a figura, sempre com o textinho, sempre com
muita conversa com eles.

Pedimos, também, que as professoras analisassem atividades direcionadas aos
alfabetizandos. Buscamos explorar, especificamente, os conhecimentos das docentes acerca das
relacOes entre as atividades de analise fonoldgica e os niveis de escrita dos alunos. Assim, nas
duas atividades apresentadas para analise, pedimos que fosse observada sua adequagdo a uma

determinada hipotese de escrita. Segue a primeira atividade apresentada:

ATIVIDADE 1: Pinte os desenhos cujos nomes comegam com 0 mesmo som.

A partir dessa atividade, questionamos as professoras: “Vocé acha que essa é uma
atividade adequada para alunos com uma hipotese pre-sildbica de escrita? Por qué?”. Nossa
expectativa era que dissessem que esta ndo seria uma atividade adequada para alunos pré-
silabicos, dado o seu alto nivel de complexidade. Em outras palavras, seria, possivelmente, um
desafio muito elevado para criancas pré-silabicas perceber semelhancas de palavras no nivel do
fonema (mala e meia), uma vez que, em geral, elas ainda sequer entendem que a palavra
consiste em uma sequéncia de sons. Nesse sentido, criancas na hipdtese preé-silabica poderiam
responder, por exemplo, que as palavras “meia” e “mala” se parecem porque “as meias estdo
na mala”.

De fato, a maioria das docentes (P2, P4, P5, P6, P7, P9, P10) considerou que a atividade

ndo é adequada para alunos pré-silabicos. Porém, apenas duas delas (P2 e P6) apresentaram

justificativas mais préximas da nossa expectativa. Vejamos as respostas dessas duas

professoras:
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Professora 2: Essa é mais dificil pra hipdtese pré-silabica. Justamente,
porque o som da letra ‘m’, ele ta mais implicito. Porque uma coisa é vocé
falar ‘ma’ e outra coisa é falar ‘me’. Entdo pro pré-silabico € mais
complicado, mas ndo quer dizer que, por ser mais complexo, vocé néo vai
propor. Até porgue vocé tem que comecar a fazer ele pensar sobre o som.

Professora 6: Eu acho que ela poderia ser mais adiante. Por que, no caso
aqui, a crianca estd muito pelo som inicial... Ela poderia ser pro silabico
alfabético e... alfabético, né? Que eles ja dominam mais essa questéao.

Retomando a fala da professora 2, acrescentamos que, mesmo que fossem palavras com
silabas iniciais iguais, ainda assim, seria uma atividade desafiadora para criancas pré-silabicas.
Com relagdo a resposta da professora 6, acreditamos que essa atividade ja poderia ser proposta
para alunos silabicos, visto que ja percebem a palavra como sequéncia de sons.

Quanto as demais docentes, julgamos as justificativas dadas como evasivas/genéricas
ou mesmo ndo pertinentes, apresentando, algumas vezes, problemas conceituais, como no caso
de professora 9, que parece associar o fato de a crianga estar numa hipotese silabica com o
conhecimento das familias silabicas. Vale notar que nenhuma delas destacou que criangas pré-
silabicas ainda ndo pensam nos segmentos sonoros das palavras, dando maior énfase a como
criancas pré-silabicas tendem a escrever as palavras, como faz a professora 7. Vejamos algumas
respostas que ilustram o que estamos afirmando:

Professora 7: Nao, eu acho que ndo. Porque na hipdtese pré-silabica eles
ainda tdo muito no... usa o desenho com letras aleatérias, né? Ai eu acho que
talvez confundisse.

Professora 9: Acho que néo. Vai depender do nivel do menino, né? As vezes
0 pré-silabico ndo sabe ainda escrever e tudo, mas ele sente o0 som, ele tem
vivéncia e entende. Eu acho que seria mais adequada para os silabicos. Eles
ja conhecem as familias silabicas, ai ja... ja sabe.

As outras trés professoras (P1, P3 e P8), parecem desconsiderar a extrema complexidade
dessa atividade para os pré-silabicos. Vejamos o que diz uma dessas docentes:

Professora 8: Sim. Eu acho que os alunos com esse nivel pré-silabico, eles
ainda nao tem muito contato com... Todo trabalho é valido pra alunos na
escrita pré-silabica e esse aqui é um trabalho bem inicial assim. Trabalhar
palavras com o0 mesmo som. Principalmente inicialmente.

Como vemos acima, a professora 8 parece colocar num mesmo nivel qualquer reflexao
sobre sons iniciais, desconsiderando que trabalhar com sons iniciais no nivel do fonema é muito
mais complexo que no nivel da silaba, por exemplo.

A segunda atividade apresentada para analise foi o jogo “Batalha de palavras”, da caixa

de Jogos de Alfabetizacdo (BRASIL, 2009), conforme segue:
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ATIVIDADE 2: Vocé conhece o jogo “Batalha de palavras” da Caixa de jogos do CEEL?
Trata-se de um jogo em que “dois alunos recebem a mesma quantidade de cartelas, no verso
das quais aparecem gravuras, cujos nomes variam quanto a quantidade de silabas orais (por
exemplo, pé, ledo, sapato, igreja, computador, méo etc.). A cada jogada, 0s participantes
‘levantam’ uma cartela e ganha quem estiver com a gravura cujo nome tem mais pedacos”

(MORAIS, 2010, p. 65). O vencedor leva a cartela do adversario para o seu montinho.

Mais uma vez, buscamos explorar o conhecimento das professoras quanto a adequacao
da atividade as hipdteses de escrita das criangas. Para tanto, questionamos o seguinte: “Esse
jogo seria mais indicado para criancas em que hipotese(s) de escrita? Por qué?”. Por se tratar
de um jogo que mobiliza a contagem de silabas orais, esperdvamos que as respostas apontassem
que seria mais adequado para alunos com hipétese pré-silabica, ja que contribuiria para que eles
abandonassem a nogdo de que o tamanho da palavra esta associado as caracteristicas fisicas do
objeto que ela representa. Outra resposta esperada seria que tal jogo também é adequado para
criancas silabicas, visto que contribui para que compreendam que as palavras sao formadas por
segmentos menores e que o tamanho da palavra corresponde a quantidade desses segmentos
(silabas).

A maior parte das professoras (P1, P2, P4, P5, P7, P8, P9 e P10) deu uma resposta
esperada, ao considerar a atividade adequada para aprendizes na hipotese silabica de escrita.
Por outro lado, mais uma vez, ndo conseguiram explicar adequadamente suas respostas
indicando possiveis contribuicdes da atividade para o avango das criancas em processo de
alfabetizacdo. Assim, todas elas apresentaram explicacdes que julgamos confusas ou
inadequadas.

Por exemplo, a professora 2 destaca a relevancia desse tipo de atividade para os alunos
silabicos avancarem, mas, ao justificar sua resposta, mostra que ndo compreendeu a proposta
do jogo, ja que este ndo tem qualquer conexdo com o trabalho voltado para as diferentes
estruturas silabicas, tal como ela afirma.

Professora 2: Veja, esse é um jogo que na hipétese silabica ajuda os meninos
a avancarem. Porque como ele acha que na hipotese sildbica uma letra
equivale a uma silaba, entdo no momento que ele vai pensar na palavra e
silaba, vocé vai ta ajudando ele a avancar essa hipotese, pra ele compreender
que uma silaba pode ter bem mais letras.

Seguem outros exemplos de explica¢Ges inadequadas e/ou confusas:
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Professora 4: silabico... é interessante, né... silabico-alfabético também... a
partir do silabico, é interessante, principalmente, pra o quantitativo, que ndo
tem muita no¢ao, bota qualquer letra. (...) E... pro silbico em diante.

Professora 7: Eu acho que o sildbico qualitativo, porque ele ja ta naquela
fase, ou entdo o alfabético. Ja que ele ta chegando, se alfabetizando, mas nédo
esta totalmente alfabetizado, ndo é? Eu acho que é do qualitativo pra o
alfabético. Porque ele ja tem uma nogao, ele ja consegue encontrar as silabas
e eles estao juntando, ja, né? Ele ja 1€ palavras simples, apesar de, na escrita,
eles terem alguma dificuldade. Mas na leitura, tendo a figura, eles ja sabem,
na minha concepgao.

Observa-se que essas professoras dizem que a atividade é adequada, também, para
aprendizes nas hipoteses seguintes a silabica (silabico-alfabética e alfabética). Entendemos, no
entanto, que, considerando que alunos silabico-alfabéticos e alfabéticos, em tese, j& dominam
a habilidade mobilizada pelo jogo, este seria pouco desafiador para criangas nessas hipoteses.

As professoras P3 e P6, por sua vez, erraram a resposta, ja que consideraram 0 jogo
“Batalha de Palavras” adequado somente para alunos que ja estdo na hipotese silabico-
alfabética ou na alfabética.

Entendemos que esse jogo € interessante, sobretudo, para alunos pré-silabicos, dado o
carater desafiador para eles, uma vez que os leva a pensar na palavra numa perspectiva sonora.
Nesse sentido, chama a atencdo o fato de que nenhuma das 10 docentes entrevistadas
mencionou a possibilidade de o referido jogo ser proposto a esse grupo de alunos.

A seguir, apresentamos um quadro que sintetiza o conhecimento das docentes

alfabetizadoras sobre as atividades de CF.

Quadro 01 - Sintese dos conhecimentos das professoras sobre atividades de consciéncia

fonoldgica
Sobre atividades de CF
Sugere atividade Adequacéo da atividade ao nivel de escrita
de CF pertinente
Analise da atividade 1 / Anélise da atividade 2 /
qualidade da justificativa qualidade da justificativa
P1 S E C / confusa
P2 S C / pertinente C / confusa
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P3 N E E
P4 S C/vaga C / confusa
P5 S C/vaga C / confusa
P6 S C / pertinente E
P7 S C/vaga C / confusa
P8 S E C / confusa
P9 S C/vaga C / confusa
P10 S C/vaga C / confusa

Nota: S = Sim; N = Nao; C = resposta correta; E = resposta errada.

Conclusdes

Verificou-se que, com excecdo da professora 3, todas as demais professoras
conseguiram citar, pelo menos, uma atividade de analise fonoldgica, demonstrando terem
conhecimento da esséncia das atividades de CF.

Com relagdo a andlise de atividades de CF propostas aos alfabetizandos, uma tendéncia
observada foi o fato de as professoras darem respostas corretas aos questionamentos, mas ndo
conseguirem formular uma justificativa pertinente. Ao analisar a adequacédo de duas atividades
de anélise fonoldgica a hipdtese de escrita das criancas, a maior parte das docentes fez uma
analise correta das duas atividades, no entanto as justificativas apresentadas tendiam a ser vagas
ou confusas.

Chamou-nos a atenc¢do o fato de a professora 3 ter apresentado bastante dificuldade, ndo
conseguindo responder corretamente a nenhuma das perguntas feitas.

De forma geral, foi possivel constatar que, apesar de a maioria das alfabetizadoras
entrevistadas revelar algumas noc¢fes importantes sobre a CF, elas tém dificuldade de
fundamentar claramente seus posicionamentos, isto é, ndo conseguem explicar o porqué de

algumas dessas nog0es reveladas.

Referéncias

BARDIN, L. Analise de conteudo. Traducdo de Luis Antero Reto e Augusto Pinheiro. S&o
Paulo: Edigdes 70, 2011.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Jogos de Alfabetizacao. Brasilia, 2009.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



8 ‘;5 Ry
£ .« y CONEDU
f \ - Congresso Nacional
X Educacaio

FERREIRO, E. Reflexdes sobre alfabetizacdo. Traducdo Horacio Gonzales (et al), 24 ed.
atualizada. Séo Paulo: Cortez, 2001.

.; TEBEROSKY, A. Los sistemas de escritura en el desarollo del nifio. México: Siglo
XXI, 1979.

FREITAS, G. C. M. de. Sobre a consciéncia fonologica. In: LAMPRECHT, R. Aquisi¢cao
fonoldgica do portugués. Porto Alegre: Artmed, 2004, p. 179-192.

LEAL, T. F. A aprendizagem dos principios basicos do sistema alfabético: por que é importante
sistematizar o ensino? Em: ALBUQUERQUE, E. B. C. e LEAL, T. F. (orgs.) Alfabetizacao
de jovens e adultos em uma perspectiva de letramento. Belo Horizonte: Auténtica, 2005, p.
77-116.

MORAIS, A. G. Sistema de escrita alfabética. Sdo Paulo: Editora Melhoramentos, 2012.
(Como eu ensino)

. A consciéncia fonoldgica de alfabetizandos jovens e adultos e sua relacdo com o
aprendizado da escrita alfabética. In: LEAL, T. F.; ALBUQUERQUE, E. B. C. de; MORAIS,
A. G. (Orgs.). Alfabetizar letrando na EJA: fundamentos tedricos e propostas didaticas. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2010, p. 49-69.

. A apropriacdo do sistema de notacdo alfabética e o desenvolvimento de habilidades de
reflexdo fonoldgica. Letras de Hoje. Porto Alegre, v.39, n°3, 2004, p.175-192.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




