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Resumo

Este estudo buscou compreender a pratica de uma professora do 3° ano do Ensino Fundamental da
rede puablica, localizada no municipio de Camaragibe/PE, em relacdo as atividades voltadas para o
ensino do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e os agrupamentos dos estudantes nessas atividades.
Para tanto, utilizamos como instrumento de coleta a observacdo de jornadas de aula. Os dados
revelaram que a docente realizou atividades de leitura e escrita de palavras com foco na consolidagéo
do ensino do sistema de alfabético, de modo a considerar a escrita como um sistema notacional. As
atividades de leitura e escrita aconteceram a partir de listas de palavras, calendérios, dicionarios, fichas
de atividades, contendo cacga-palavras e cruzadinhas e em situaces didaticas em que os estudantes
foram convidados a escrever palavras no quadro. 1sso mostra que a pratica desta docente se aproxima
de uma concepcéo de alfabetizacdo que considera a leitura e a escrita de palavras a partir dos géneros
textuais. Entretanto, destacamos que durante as atividades, em geral, a professora promovia poucos
momentos de reflexdo sobre o sistema de escrita. Em muitas situagdes, percebemos que os alunos
realizavam as atividades sem muitas intervencGes da educadora, como se a atividade por si s6 fosse
suficiente para que 0s mesmos consolidassem seus conhecimentos sobre o sistema alfabético.
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INTRODUCAO

Considerar o Sistema de Escrita Alfabética (SEA) como notacional significa vé-lo
como um objeto de conhecimento complexo, formado por principios e convencdes que nao
sdo simples de serem aprendidos pelos educandos. O professor, em sua prética, ao interpretar
o sistema de tal modo, tem a consciéncia de que ndo € a partir de informagdes “prontas”,
“dadas” por um adulto ja alfabetizado que as criangas aprendem as especificidades do
alfabeto. Isso significa que, dependendo da forma como o docente concebe o sistema
alfabético, diferentes situacGes didaticas e atividades podem ser planejas e priorizadas em sala
de aula.

No processo evolutivo de compreensdo do SEA, as criangas precisam “desvendar a
esfinge”, pensando em duas questdes principais que envolvem o sistema de escrita: 0 que as
letras representam? (0 que a escrita nota/representa?) E como as letras criam representagdes?

(como a escrita nota/faz suas representacdes?) (MORAIS, 2012).
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Segundo Ferreiro e Teberosky (1985) o sistema de escrita alfabética é formado pelos
aspectos conceituais e convencionais. Os primeiros (conceituais) tém a ver com as perguntas
0 que e como. Os aspectos convencionais tém relacdo com as convengfes que podem ser
alteradas por um acordo social, tais como: escrevemos da esquerda para direita, de cima para
baixo, deixamos espagos entre as palavras e etc.

Ao conceber o sistema alfabético como notacional, concordamos com Ferreiro e
Teberosky (1979) que as criancas antes de estarem alfabetizadas criam e elaboram hipdGteses
sobre a escrita. Portanto, salientamos a importancia dos aprendizes enfrentarem inimeros
conflitos que variam, de acordo com a hipdtese de escrita que 0s mesmos se encontram. Dessa
forma, considerando o SEA como um objeto de conhecimento complexo, 0 docente, em sua
pratica, precisa investir em atividades que auxiliem os educandos a compreender as
especificidades que regem o alfabeto.

Neste trabalho apresentaremos dados de uma pesquisa no municipio de Camaragibe —
PE, de uma professora do 3° ano do Ensino Fundamental, com foco nas atividades voltadas
para apropriacdo do sistema de escrita alfabética realizadas na sala de aula. Sendo assim,
elencamos como objetivo analisar a pratica de uma professora no ensino do Sistema de
Escrita Alfabética (SEA), verificando os tipos de atividades vivenciadas em sala de aula e os

agrupamentos dos alunos para realiza-las.

METODOLOGIA

Para alcancar os objetivos deste trabalho, realizamos uma pesquisa qualitativa,
buscando a compreensdo do fendmeno investigado de forma aprofundada (ESTEBAN, 2010),
utilizando procedimentos de observacdo de aula em uma turma do 3° ano do Ensino
Fundamental.

Os dados desta pesquisa foram coletados no ano de 2013 e fizeram parte de um projeto
de pesquisa mais amplo, intitulado “Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa:
formagdo de professores e¢ impactos sobre a pratica docente”. O 3° ano do Ensino
Fundamental foi escolhido por ser considerado o Gltimo ano do ciclo de alfabetizacéo,
possibilitando-nos perceber o trabalho docente com estudantes que possivelmente estariam
consolidando a alfabetizacéo.

Foram observadas 14 jornadas de aula de uma professora. Na observacao, buscamos
perceber a prética da professora em relacdo ao ensino do sistema de escrita alfabética,
categorizando os tipos de atividades e as formas de realizagéo pelos alunos.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante das analises das aulas foram identificadas atividades relativas ao Sistema de
Escrita Alfabética nas 13 jornadas de aula da professora. Esse levantamento nos da pistas que
0 SEA era de algum modo priorizado pela docente. No Quadro 1 mapeamos os tipos de
atividades realizadas, identificando as aulas e os agrupamentos dos alunos.

Quadro 1 - Tipos de atividades e agrupamento sobre o Sistema de Escrita Alfabética

Tipos de atividades Aulas contempladas Agrupamentos
1,2,3,4,5,6,7,8, 10, 11,
Leitura de palavras 12,13, 14 (13 aulas) Individual, coletivo e grupos
Escrita e leitura de palavras 6 e 8 (2 aulas) Dupla e individual

As atividades identificadas na préatica da professora foram categorizadas em dois tipos.
Os agrupamentos dos estudantes para realiza-las foram variados, com predominéncia de
atividades realizadas individualmente. As atividades de leitura de palavras foram as mais
frequentes. De acordo com Leal ¢ Morais (2010, p. 141), “ler palavras ¢ uma atividade
importante de alfabetizacdo, tanto para os alfabetizandos que ja avancaram quanto a
compreensdo do sistema de escrita e j& conseguem ler com relativa autonomia, quanto para 0s
que ainda estdo no inicio dessa apropriagao”.

Na préatica da professora, seis atividades foram identificadas no trabalho envolvendo
leitura de palavras. Uma delas foi a leitura de palavras do calendério e marcacéo da data com
um “X”, frequente em 9 aulas, sendo, dessa forma, a atividade mais presente nas aulas da
docente investigada. Essa atividade era a primeira do dia e acontecia coletivamente, com
registro individual no caderno. Todos os alunos da turma tinham um calendario anual nos
cadernos. Desse modo, consideramos que nesta atividade os estudantes precisavam ler o nome
do més e do dia da semana, identificando a data.

Outra atividade de leitura de palavras (aula 5) foi através de um cartaz, fixo na parede
da sala, formado por palavras com LH e NH. A professora pediu inicialmente que os alunos
fizessem uma leitura silenciosa das mesmas e em seguida todos leram coletivamente.

A partir da atividade de caga-palavras, na aula 5, individualmente, outra atividade de
leitura de palavras foi realizada. Os alunos receberam a ficha contendo 18 palavras e
realizaram a leitura das mesmas e as identificaram no quadriculado. As palavras expostas no
final da folha serviram de pistas para resolucdo da atividade. As respostas estavam todas nas
linhas, podendo ter duas palavras numa mesma linha. Os alunos necessitaram ter atencédo para

a realizacdo dessa atividade, pois algumas palavras iniciavam com letras iguais, tendo
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algumas apenas trocas de vogais (chove, chuva e chave). De acordo com Morais (2012, p.
153),

Os caca-palavras sdo atividades de leitura que permitem viver a situacdo de
trabalhar estritamente com sequéncias de letras e seus equivalentes sonoros.
Ante a “chave de correcdo” ou lista de palavras a serem encontradas, a
crianga tem pistas para guiar suas buscas, mas vai se confrontar com
sequéncias de letras de nossa lingua que ndo se constituem palavras ou que
constituem que nao esta procurando, além de encontrar sequéncias de letras
gue ndo podem aparecer juntas. Tudo isso é bom alimento para 0 manejo das
relagBes grafema-fonema.

Concordando com o autor, destacamos que esse tipo de atividade pode ter variacfes
guanto ao nivel de complexidade, com uso de imagens para sO depois ter o banco de dados
para comparacdo das palavras encontradas. Exige atencdo dos alunos quanto & ordem das
letras para a identificacdo da escrita das palavras, estabelecendo uma relagéo grafema-fonema,
assim como a de que palavras diferentes podem compartilhar mesmas silabas, letras e quanto
aos tipos de letras usados no banco de palavras e no quadriculado. N&o identificamos outros
desdobramentos de leitura de palavras, mas de escrita, a partir do uso dessa ficha. A
professora, ao entregar a ficha, ja pediu que os alunos fizessem a atividade de escrita.

Na aula 8 foi identificada outra atividade de leitura de palavras. A professora entregou
uma ficha para que os alunos identificassem as letras de algumas palavras.

P — Ai tem as letras e vocé vai pintar as letras que corresponde ao desenho. De lado tem 0 nome
Menino. Quais sdo as letras que compdem menino? Ai vocé pinta.

Quais sdo as letras que compbem cavalo? Quais sdo as letras que compbem vela, chicote e ratos?
Vocés véo pintar as letras. As letras que formam menino, vocé pinta. De lado tem as letras que
formam menino. As letras que formam vela. E s6 olhar de lado e pintar cada letra. Arvores. Quais sdo
as letras de arvores? Quais sdo as letras? Comeca aqui 0. Quais séo as letras de arvores? Pinta as letras
de arvores.

P - A outra, o outro bloco, de cavalo. C... em cavalo. C, D, A, P, V, M, A, N, L, I, O.

Eu vou colocar e vocés fazem duplas porque sendo vai demorar.

C — Eu ja pintei.

P — Pronto. Otimo. Quem j& pintou, 6timo! Ai vai para a charada.

(Aula 8)

Fazendo uma andlise da atividade, consideramos que a sua estruturacdo possuia muitas
pistas para a maioria dos alunos da turma. As letras das palavras e as letras que necessitariam
ser cobertas ou pintadas eram do mesmo tipo, com diferencas apenas no tamanho e fonte.
Havia, portanto, pouco desafio para os alunos. Além disso, na ficha as letras aleatdrias
também estavam na mesma ordem da escrita das palavras, tendo algumas letras intrusas entre
uma e outra. Na palavra “RATOS”, os alunos precisariam apenas reconhecer as letras desta
palavra a partir do que estava exposto (RLZAKUTPOWYS).
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Assim como Morais (2012), consideramos que cada tipo de atividade serd mais
adequado diante dos conhecimentos que os alunos ja tém ou ndo sobre o sistema alfabético.

Durante o periodo de observacdo, essa foi a unica atividade de reconhecimento de
letras. De fato, poucos alunos necessitariam de atividades desse tipo, pois a maioria deles ja
tinha dominio da leitura e reconhecia as letras do alfabeto. A atividade seria mais adequada
para atender a alguns alunos, considerando a heterogeneidade da turma, e ndo o seu coletivo.

No caso em analise, a atividade ndo apareceu de modo repetitivo, mas foi utilizada
com um coletivo que ndo precisava desse tipo de abordagem didatica. Apo6s a entrega das
fichas a cada aluno, alguns rapidamente responderam “ja acabei”.

De acordo com Leal (2005, p. 91),

Se entendermos 0 que cada aluno ja sabe e soubermos escolher as melhores
opcbes didaticas para cada um deles, teremos percorrido um longo
caminho na nossa profissionalizagdo. Se, além disso, soubermos atuar com
todos eles ao mesmo tempo, atendendo as diferentes demandas e
auxiliando-os, teremos construido um belo perfil conquanto professor (a)
alfabetizador (a).

Na verdade, ndo foi isso que aconteceu nesta aula. A docente realizou um Unico tipo
de atividade, a qual ndo trazia desafio para a maior parte dos estudantes. No momento de
realizacdo dessa ficha, percebemos que a professora ndo fez um atendimento individual aos
aprendizes e nem as duplas de estudantes. Ao contrario, a educadora permaneceu mais tempo
em sua mesa e pediu logo em seguida que os alunos passassem para a atividade seguinte, sem
ter feito uma sistematizacdo do que havia sido abordado e um monitoramento das
aprendizagens. 1sso implica que caso os alunos ndo conseguissem responder a atividade, ndo
teriam um momento oportuno de reflexdo sobre a escrita. Além disso, o argumento da
formagcdo das duplas pela professora foi em funcéo do tempo, sem um critério da organizagao
dos alunos.

Outra forma de os alunos realizarem a leitura de palavras foi através de um jogo de
domin6 com locais e pessoas da cidade. De acordo com Leal e Morais (2010, p. 142), “jogos
em que os alunos tém que ler palavras (pareando com figuras) para prosseguir com suas
jogadas, como os dominds e jogo de memoria tambem estimulam a rapidez de leitura, e,
portanto, a automatizag@o das correspondéncias grafofonicas”.

O jogo de domind foi elaborado pela docente, com palavras formadas por diversas
estruturas silabicas e numero de letras diferentes. Os alunos tinham que identificar as imagens
dos locais da cidade ou foto de pessoas e fazer a leitura das palavras. Esse tipo de atividade

alia 0 momento de aprendizagem da escrita a0 momento da brincadeira, permitindo uma

situacdo mais ludica. Leal, Albuquerque e Leite (2005, p. 129) afirmam que:
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Os jogos podem ser utilizados em um trabalho mais dirigido por parte dos
professores, em situagdes de aula, ou podem ser disponibilizados para que
as criancas possam usar para brincar no horario do recreio ou em horérios
em que elas ja tenham realizado as tarefas propostas pela professora.

Nesse sentido, percebemos que a professora possibilitou 0 uso de uma das formas
apontadas pelas autoras acima. Os alunos jogaram em trés aulas (12, 13 e 14) nos horarios de
intervalo, ap6s a merenda. Na aula 12, a professora circulou entre os grupos e fez algumas
intervencdes, de modo que os alunos percebessem as imagens e que lessem em voz alta as
palavras correspondentes as mesmas, ou pedindo que eles identificassem algumas palavras
guando ela mencionava: “Leia onde tem 0 nome BIBLIOTECA. Ela sabe ler.”

A professora esclareceu informacBGes quando os estudantes estavam com duavidas
quanto as imagens, quanto ao funcionamento do jogo e quanto a propria leitura das palavras.
Durante essa situacdo didatica, percebemos que a vivéncia do jogo foi um pouco aligeirada.

A leitura de palavras no quadro, escritas pela professora e ditadas pelos alunos
também foi uma estratégia de atividade da professora, identificada na aula 13. Os alunos
falaram, a pedido da educadora, nomes de animais invertebrados e & medida que eles falavam
ela escrevia no quadro, mas sem reflexdes de cada palavra. Ela numerou a lista de palavras no
final e pediu que os alunos lessem coletivamente de acordo com a ordem.

P — Agora vamos ler, fazer a lista, a leitura da lista dos animais invertebrados. Eu disse leitura, ndo
disse conversa. Na medida que eu for apontando... E compartilhada! E leitura!

Cs —'Deleite.

P — E coletiva. Ndo é um na frente, um atrds. Vamos comecar. Todo mundo!

Cs — Borboleta, barata, minhoca, caranguejo, mosquito, mosca, muri¢oca, aranha, abelha, caracol,

lagosta, formiga, tanajura, caramujo, grilo, piolho, joaninha, escorpido, lula...
(Aula 13)

Percebemos que a professora buscou a leitura coletiva de palavras, de modo que 0s
alunos precisariam ler de forma padronizada, sem sinalizagdo das partes (silabas) das
palavras. Acerca desse tema, Leal ¢ Morais (2010, p. 141) afirmam que “para os que
conseguem ler, a atividade ajuda a consolidar as correspondéncias grafofonicas, fazendo com
que armazenem as informacdes sobre as relagOes entre letras e fonemas, e automatizem tais
correspondéncias”, mas como a leitura era coletiva, mesmo as criancas em fase de
consolidacao podiam apenas acompanhar o coro, sem fazer esforco real para ler.

A (ltima atividade de leitura de palavras realizada pela educadora foi com uso do
dicionario, na aula 14, em grupos. A docente pediu que os alunos localizassem as palavras
colonia, flora, fauna e independente, disponibilizando um dicionario por grupo. No comando

da atividade a professora retomou a forma de organizacédo do dicionario, em ordem alfabética

e no decorrer da pesquisa também fez intervencdes.
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P - Eu vou entregar a cada grupo um dicionério e vocés vao pesquisar. O dicionario esta organizado
com um?
C — Alfabeto.
()

P — Fauna com F, flora também com F. Entdo quando as primeiras séo iguais eu olho a segunda. E a
segunda de flora? L. olhe no alfabeto, quem vem primeiro L ou A?
Cs—A.
P — Entéo depois de coldnia eu vou procurar o qué?
Cs — Fauna.
P — Ja copiaram o significado de Flora? Ou melhor, de coldnia? Presta atencdo no que eu disse viu.
Portugal com P mailsculo e Brasil com B maiusculo. A préxima palavra quem procura é Jalia viu! F
A, fauna. F A U.
C-FAU.
P- Sim procure, F A U. Veja por aqui. F A U. Fauna.
C — Aqui.
(Aula 14)
A professora recorreu ao dicionario como outro recurso em que os alunos podiam ler

palavras, refletindo sobre a organizagcdo do mesmo, identificando semelhancas entre palavras
com mesmas letras iniciais (fauna e flora). Esse tipo de identificacéo e leitura de palavras
exige dos alunos atencdo para perceber todas as letras da palavra, ja que numa mesma pégina
tinham outras palavras com grafias parecidas, inicio de silabas iguais.

Em relacdo as atividades de leitura de palavras, identificamos que a docente utilizou
varias estratégias, com uso de recursos variados, como caderno, cartaz, quadro, jogos,
dicionério; agrupamentos diferentes, como individual, coletivo e grupos; recorrendo a
algumas intervencfes para que os alunos refletissem sobre a escrita, a relacdo grafema-
fonema. No entanto, em algumas situacdes didaticas, apesar de ndo ser um ensino da escrita
repetitivo e memoristico, as mediagdes favoreceram pouco a reflexdo sobre a escrita.

Em alguns momentos, as atividades de leitura aconteceram a partir de textos de
géneros: lista de palavras e calendario, ndo sendo situacfes descontextualizadas de leitura.
Isso mostra que o trabalho desta docente se aproxima de uma concep¢éo de alfabetizacdo que
considera a leitura de palavras a partir de géneros textuais.

Outro destaque é para as formas de agrupamentos. Foi possivel perceber que,
dependendo da forma de organizacéo, tanto a professora quanto os alunos assumiram o papel
de mediadores. Os momentos dos jogos na turma aconteciam das duas formas. Quando os
alunos estavam jogando sozinhos podiam intervir, assim como quando a docente monitorava
as aprendizagens nos grupos. Os dados revelam que as formas de agrupamentos também
tinham relacdo com as estratégias didaticas, com o uso dos recursos, com as formas de
mediacdo através do monitoramento das aprendizagens ou com o tempo disponivel para

realizar a atividade.
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O segundo tipo de atividade voltada para o ensino do sistema de escrita alfabética
categorizada nesta pesquisa foi o de escrita de palavras. Morais (2012, p. 156) nos informa
que “as atividades de escrita de palavras (e de frases e textos) sdo também atividades de
leitura, porque, enquanto véao construindo notacfes, seus autores tendem a reler o ja
produzido”.

Em relacédo as atividades de escrita palavras, percebemos que, inicialmente, a docente
pedia para os alunos realizarem a leitura prévia de palavras ou de enunciados de adivinhas,
cruzadinhas antes de escreveram as palavras solicitadas. Essa estratégia esteve presente em
duas aulas (6 e 8), em que os alunos foram organizados em dupla e individualmente.

Na aula 6, uma das atividades de escrita palavras foi a correcdo da tarefa de casa
solicitada na aula 5. Nesse momento, a professora pediu que os estudantes, a partir da lista de
dezoito palavras copiadas no caderno (aula 5), fizessem a separacéo silabica e a classificacdo
quanto ao numero de silabas. Na aula 6, a professora chamou alguns alunos para escreverem
as palavras no quadro colocando a separacéo e a classificagéo.

P — Agora nds vamos, vem aqui Nubia e Néadia. A nimero 2 e a nimero 3. Separe ali, ja coloca
separando (os alunos se dirigiram para escrever no quadro). Vem Renato, a nimero 4. Agora o quinto,
vem Té&cio.

C — Ele num fez néo.

P — Faz agora. Qual € a palavra do quinto?

Cs — Cachimbo.

P — Vem separar e classificar. Cachimbo. Gabriel, vem fazer a nimero 6. Separar as silabas, meu
amor, CA-CHIM-BO. CA-CHIM-BO. CHIM. CHIM.

P — Entdo, coloca o M. BO. Procura aqui 0 niumero 4 e faz. FLECHA. Isso é um L, né? Esseé02,04
a gente ja fez. Oh Igor, a gente fez o primeiro, CHAPEU. Ai mudou toda a ordem. O segundo, terceiro
CACHORRO, terceiro, FLECHA, quinto CACHIMBO, sexto, CHALEIRA. Agora o sétimo, vem
fazer Silvia e Livia, a oitava. A palavra ndo ¢ BORACHA. E BORACHA?

Cs — Néo.

P — Entdo como é?

Cs — Dois R.

C — Mas néo pode ficar junto.

P — Como € Marilia?

C — Nao pode ficar os dois R juntos.

P — Olha a dica que Marilia te deu.

C — Taerrado! O outro R fica aqui. Ndo pode dois ndo.

P — Falta classificar. Bote ai, tém trés. Quando tem trés ela é o qué?

C — Trissilaba.

(Aula 6)

Oito alunos escreveram no quadro no primeiro bloco, e & medida que registravam,
qguando cometiam algum erro, a propria professora indicava e pedia a correcdo, sem
questionar se os alunos concordavam ou ndo, dando assim as respostas. ApOs 0s oito, a

docente pediu que a turma toda lesse as palavras conforme estavam separadas, sem fazer

intervencOes para saber se havia ou ndo duvida. A forma de mediagdo da educadora neste
(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




2 2y CONEDU

/ N e Congresso Nacional
T Educaccio

momento dificultou que os alunos pudessem refletir sobre cada palavra, de forma mais
sistematica. Em algumas situacdes, pode-se também perceber que a docente fazia a
segmentacdo oral das silabas, dando assim pistas aos alunos de como deveriam separar. De
qualquer forma, sabemos que segmentar oralmente as silabas das palavras é uma habilidade
de consciéncia fonoldgica que as criancas desenvolvem no inicio do processo de apropriagdo
do sistema de escrita alfabética, tendo, necessariamente, que realiza-la para poder atingir a
hipdtese silabica de escrita (MORAIS, 2012).

Ainda na aula 6, através de uma atividade de adivinha, em uma ficha, a professora
organizou os alunos em dupla. Eles precisaram ler os enunciados que continham pistas para

que as criangas pudessem adivinhar as palavras para depois escreverem a mesma.

P — No6s vamos fazer uma coletdnea de adivinhas para poder fazer a cruzada, certo? Entdo, eu vou
entregar a vocés as perguntas. Ao lado da pergunta vocé coloca a resposta e a resposta é a palavra que
vocé vai escrever. Quando eu entregar, vocés vao entender o que é que eu estou dizendo. Olha, véao
pegando, olhando as perguntas, conversando com o colega pra ver se sabe a resposta. Coloque o nome
de vocés, o nome. Atividade de classe. No comego tem “conhecendo adivinhas”. S&o quantas
adivinhas?

Cs- dezoito

P - Ndmero 1, leiam ai nimero 1.

Cs — Uso para abrir e fechar a porta.

P — Qual é?

Cs — Fechadura.

P — Entdo, respondam ai de lado, fechadura. Recebeu, Té&cio? Meu amor, vocé vai botar aqui a
resposta, olhe. Fizeram o nimero 1?

C-J

P — Eu vou ler. Vamos fazer coletivamente. Depois eu vou dar um tempo pra vocé responder junto
com suas duplas. Depois responder no quadrinho. Ndmero 2. Leiam ai o0 nimero.

Cs — Animal que atende pelo nome de Bidu.

C — Cachorro.

P — Perai, leia ai Pedro!

C — Animal que atende pelo nome de Bidu.

P — Entdo, que animal é esse?

Cs — Cachorro.

P — Entdo, coloquem a resposta. Entdo, fizemos coletivamente o 1 e o 2. Agora vocés vao fazer os
outros. OK?

C — O professora, esse quadradinho é s6 pra um?

P — Em dupla. Pode ser em dupla. Num é olhar. Conversar e cada um fazer o seu. Vocés véo fazer o
namero 3. Se um ndo souber a reposta, o0 outro ajuda. Num é olhar o caga-palavras ndo, lago. E ler a
pergunta, pensar a dupla. Sabe? Usar a... Quanto mais eu forgo minha mente, mais eu estudo correto.
Mais eu aprendo. Ai na dupla ta, Jodo?!. L& o de Renato pra terminarem juntos. Num é ele copiar de
vocé nao. E conversar, é discutir a resposta. O que um ndo entender, talvez o outro entenda. O bom de
t4 em dupla é isso.

(Aula 6)
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Nesse momento da aula podemos ver que a professora, além de solicitar que os alunos
escrevessem o tipo de atividade (classe), 0 nome e a data, mostrando também o uso da escrita
para identificacdo das atividades, a docente pediu que os alunos registrassem na ficha as
palavras, de modo que um aluno seria mediador do outro, na organizacdo em dupla. A
docente orientou os alunos para que discutissem sobre a resposta, mostrando que o trabalho
em dupla envolve troca de ideias, mas ndo fez intervencdes sobre o registro escrito nas
orientacdes, apenas no momento de correcdo, sendo todas relacionadas com dificuldades
ortograficas. Os estudantes foram organizados em duplas por proximidade das cadeiras, que ja
estavam uma ao lado da outra, e ndo por conhecimentos dos alunos.

Outra atividade, na aula 8, também ocorreu com o uso de uma ficha de atividade
selecionada pela professora, sem adaptagfes. A mesma estava presente numa espécie de
apostila com varias atividades xerocadas. Os alunos realizaram a leitura dos enunciados das
charadas, tendo como dica para responder palavras iniciando com a letra que ordena cada
enunciado (A a Z).

P- Charadas de A a Z significa que a resposta daquela pergunta comega com a letra que vocé ta lendo.
Por exemplo, letra A. Periodo de interrupcdo das férias? Aula. Comeca com a letra A. O som que a
gente faz quando o martelo bate em nosso dedo?

Cs—Ai.

P — Ou entéo da um berro. Né? Berro! Quer dizer, da um grito.

C — Eu coloquei ai.

P — Pode ser também, mas botem virgula berro. BERRO né BERO ndo viu! A cara da gente... a
resposta... comeca...

C — A cara da gente quando a gente ndo for mais gente?

P — A cara da gente. Quando deixar de ser gente, a nossa cara vai ser 0 qué?

C — Bonita!

P — Caveira.

C — Ui, que medo!

P — A cara... 6 a charada. A cara da gente, quando a gente ndo for mais gente? A gente quando morre
num vira caveira?

C — Mas pode ser cremado.

(Aula 8)

Esse tipo de atividade envolvia ao mesmo tempo conhecimentos de mundo dos alunos
de modo que também tivessem um repertorio de palavras iniciando com a letra especifica. Em
algumas situacdes, os enunciados eram mal formulados, como o da letra B (O som que a
gente faz quando o martelo bate no nosso dedo. Resposta: berro). Os alunos tinham outras
respostas mais adequadas ao que se pedia, embora ndo iniciassem com a letra B. Mesmo a
atividade envolvendo a escrita de palavras, ndo foram observadas intervengdes da professora

em relacdo ao registro escrito.
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O segundo tipo de atividade de escrita de palavras ndo tinha a leitura prévia, como nos
exemplos anteriores. De acordo com Morais (2012, p.156), “escrever também funciona como
exercicio do dominio das correspondéncias letra-som para a leitura, e nossos alunos devem
ser estimulados a usufruir dessa reflexao adicional, sempre relendo o que escreveram”.

Na prética da professora, identificamos uma atividade de cruzadinha, através de uma
ficha, também selecionada da apostila da docente. Os alunos responderam a atividade
individualmente e precisavam escrever palavras a partir de imagens, sendo todas escritas com
a letra inicial F. Algumas imagens ndo estavam nitidas ou ndo eram de conhecimento dos
alunos, o que os levava a fazerem perguntas & professora durante a realizagdo da atividade. A
mesma consultou a fonte de onde tirou a atividade e foi esclarecendo. Ap6s os alunos
responderem, a educadora pediu que dissessem as palavras, num momento de socializacgéo.

No momento de socializagdo da atividade, a docente pediu que os alunos lessem as
palavras coletivamente e mesmo tendo no comando que as palavras iniciavam com a letra F,
os alunos ndo reconheceram as imagens como figo, filmadora, por possivelmente ndo as
conhecerem.

A professora ressaltou que as palavras iniciavam com a letra F, mas diante de ndo
conhecerem a fruta, eles disseram palavras que se aproximavam. A partir dessa atividade,
podemos perceber a importancia de selecionar um repertorio de imagens/ palavras com
estruturas silabicas variadas, para que os alunos pudessem ter desafios variados na escrita em
busca de compreender que as silabas podem variar quanto as combinagdes entre consoantes e
vogais. O modelo da cruzadinha, retirado de uma ficha, é diferente dos que geralmente sdo
usados. N&o tinha os quadriculados, em que os estudantes percebessem que algumas letras
estavam sendo também usadas em outras palavras. O modelo parece mais com o de um ditado

de palavras, mas com escritas na horizontal e na vertical.

CONCLUSOES

Diante das andlises, consideramos que a pratica da professora ndo tinha relacdo com os
métodos tradicionais de alfabetizacdo, sintéticos e analiticos, ancorados numa Visdo
empirista/associacionista, que considera a criangca como tabula rasa e como um sujeito que
aprende por meio da memorizacdo. Dessa forma, a partir das atividades e das mediacdes da
docente, percebemos que escrita ndo era considerada um codigo, mas um sistema notacional,
em que os alunos aprendem a compreender a escrita num processo de construcdo das

propriedades e convencdes que regem o sistema alfabético. No entanto, a pratica da
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professora caracterizava-se por situagdes de mediacdo pouco estimuladoras a reflexdo, como
se a atividade por si s6 fosse suficiente, sem intervencGes mais sistematicas.

Diante do levantamento dos tipos de atividades, percebemos que a maioria era de
consolidacdo dos conhecimentos que envolvem o sistema de escrita. A unidade da lingua mais
abordada era a palavra, através de atividades de ditados, cruzadinhas, caga-palavras, jogos.

Nas atividades, em geral, a professora promovia poucos momentos de reflexdo
coletiva sobre a escrita. Os estudantes realizaram as atividades sem muitas intervencfes da
docente. Uma hipOtese para que isso acontecesse era que os alunos, em sua maioria, tinham
um bom dominio das correspondéncias entre letras e grupos de letras e seu valor sonoro.
Embora essa seja uma hipétese, consideramos que algumas estratégias poderiam ser ajustadas
de modo a favorecer mais os aprendizes e a monitorar as aprendizagens, principalmente para

aqueles gque ainda ndo compreendiam o funcionamento do sistema alfabético, estando, dessa
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