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Resumo: Este artigo vem enfatizar a necessidade de vivéncia sobre temas relacionados as relacdes de
género nas escolas brasileiras, inserindo este conceito social, trazendo a necessidade de incluir esta
temética nos curriculos escolares. Destaca ainda dados importantes de estudo feito na Escola de
Referéncia em Ensino Médio do municipio de Panelas — Pernambuco, que se apresentam de forma
qualitativa e quantitativa. As abordagens sobre o conceito de género, referenciam os tedricos Guacira
Louro, Joan Scott, Claudia Vianna, Sandra Unbehaum, Branca Alves, Nivalda Oliveira, e traz o
conceito de curriculo a partir de Michael Apple, Arroyo, entre outros. O intuito é mostrar que 0s
estudos sobre género podem instigar o cidaddo a conhecer e compreender a necessidade deste trabalho
sobre relacGes de género para a formagdo cultural do cidaddo, e que desta forma, ao inserir no
curriculo escolar trara consigo apenas vantagens para a constru¢do de uma cidadania pelo viés do
conhecimento cultural, de modo geral.
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INTRODUCAO

O conceito de género vai além do conhecimento empirico pertencente a grande parte
da sociedade, o qual se restringe como um simples sindnimo de sexo, feminino e masculino.
Na busca de uma abordagem mais ampla sobre tal conceituagdo € interessante relacionar as
ideias atribuidas pelas ciéncias sociais e pela psicologia, estas, asseguram que género € um
termo utilizado para diferenciar socialmente as pessoas, considerando os padrdes historico-
culturais que sdo atribuidos para o sexo feminino e o masculino. Dessa forma, o género
refere-se as caracteristicas advindas de experiéncias da vida humana, ou seja, a maneira como
o individuo se identifica ou se autodetermina, ficando claro a independéncia do sexo e
tornando relevante o papel que esse individuo exerce socialmente e como ele se reconhece.

Segundo Branca Alves (1985, p.10) “na Grécia a mulher ocupava posicao equivalente
a do escravo no sentido de que tdo-somente estes executavam trabalhos manuais,
extremamente desvalorizados pelo homem livre. Em Atenas ser livre era, principalmente, ser
homem e ndo mulher, ser ateniense e nio estrangeiro, ser livre e ndo escravo”. E importante
notar que, na antiguidade, a mulher ndo tinha acesso a educacéo intelectual e a participacéo
em questdes publicas, tendo assim, que omitir seus pensamentos politicos, sociais e culturais.
Ao invés disso, a mulher estava estritamente relacionada a servi¢cos domésticos, a reproducao
e a servicos que acarretassem na garantia da sustentabilidade do homem.

Frente a realidade da sociedade brasileira, percebe-se um significativo avanco, quando

diz respeito as relacGes de género, desde a elaboracdo da Constituicdo Federal de 1988 que
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garante a igualdade e a defesa dos direitos atribuidos a todos independente de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo. A ocorréncia desse fato,
assegurou a importancia da participacdo da mulher na sociedade, assim como a do homem.
No entanto, ainda com este avanco, a sociedade brasileira ainda ndo tem um embasamento
cultural suficiente para impulsionar, as sucessivas geracdes, o discernimento sobre relacdes de
género e diversidade sexual. Desta forma, a inser¢do dos conceitos de género e diversidade
sexual nas escolas brasileiras seria uma alternativa relevante para ajudar nesse
desenvolvimento, uma vez que, estes conceitos estdo relacionados com a construcao social,
historica e cultural do individuo sendo estes, motivos suficientes para que sejam abordados
em sala de aula.

A escola € uma instituicdo a qual Ihe é atribuido um grande valor na construcdo da
identidade do individuo, além da funcdo de instruir, desta forma, a insercdo dos conceitos de
relagdes de género e diversidade social nas Diretrizes Curriculares de cada estado
proporcionard uma certa homogeneidade na tentativa de abordar tais conceitos de maneira ndo
preconceituosa, sendo importante ressaltar que a escola trata-se de um ambiente que acolhe
individuos de diferentes contextos culturais e que o individuo ndo deixa sua sexualidade fora
do ambiente escolar. Sendo aplicada esta inser¢do nas Diretrizes Curriculares, acarretard em
professores comprometidos com uma préatica pedagdgica capaz de promover uma educacdo
igualitaria.

Sentindo-se a necessidade de discutir Género nas escolas houve a elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), entre os anos de 1995 e 1997, buscando orientar
os curriculos existentes nos ensinos fundamentais e médios em todo o Brasil. Estes
parametros, de forma sucinta, tém capacidade de inclusdo do género na educacdo, atuando
como um auxilio na construcdo e sustento dos direitos e deveres do individuo, na educacao e
na sociedade, desde sua infincia até a sua fase adulta. Mesmo os PCN’s tratando-se de um
“importante instrumento de referéncia para a formacdo e atuacdo de professores em sala de
aula, estudos vém demonstrando que poucas escolas 0s incorporam na pratica. Dentre 0s
motivos apontados esta o distanciamento entre a orientagdo proposta e o contexto escolar
existente” (VIANNA & UNBEHAUM, 2006, p. 420-421).

A fim de garantir percepg¢fes mais qualificadas e proximas da realidade de docentes de
escolas publicas brasileiras, serdo analisadas entrevistas feitas a educadores da Escola de
Referéncia em Ensino Médio do municipio de Panelas, e questionarios aplicados a estudantes

da mesma escola, situada no agreste pernambucano. Estas entrevistas foram realizadas pela

doutoranda Nivalda Mércia de Oliveira como uma parte importante na producdo de sua
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dissertagdo de mestrado e serdo de extrema importancia para proporcionar veracidade dos
fatos relacionados a necessidade de inserir as relacdes de género e diversidade sexual nas

escolas brasileiras, a partir da insercéo desta tematica em curriculos escolares.

OBJETIVOS

Enfatizar, através de uma forte revisdo bibliogréfica, a sede pela real insercdo do
conceito social de género e diversidade sexual em todas as escolas do territorio nacional.
Além disso, enfatizar a importancia dessa insercao a partir dos curriculos, uma vez que, ao
contrério de diversas aplicacbes de fatores distintos que acarretam em vantagens e
desvantagens, esta, trard consigo apenas vantagens para a constru¢do de uma cidadania pelo

viés do conhecimento cultural, de modo geral.

METODOLOGIA

Realizacdo de uma revisdo bibliogréafica narrativa e sistematica, considerando que
serdo apresentadas e analisadas, qualitativamente e quantitativamente, entrevistas feitas a
educadores e questionarios aos educandos da Escola de Referéncia em Ensino Médio de
Panelas — EREMPA, durante os meses de outubro e novembro de 2011 foram aplicados 0s

questionarios e nos meses de marco e abril do ano de 2012, forma feitas as entrevistas.

DISCUSSAO TEORICA

Na atencdo basica, um dos desafios € inserir, de maneira correta e indistinta, o
verdadeiro conceito de género e diversidade sexual nas escolas, buscando uma abordagem
consciente, clara e efetiva. Devido tamanha auséncia de tal abordagem, ainda existe quem

cultive a relacdo entre género e sexo bioldgico, no entanto, Louro (1997) diz

Assim, gostaria de privilegiar aqui o conceito de género ndo ligado ao desempenho
de papéis masculinos ou femininos, mas sim ligados a producéo de identidades —
maltiplas e plurais — de mulheres e homens no interior de relagGes e praticas sociais
(portanto no interior de relacGes de poder) (...) Nesse sentido, a escola, como um
espaco social que foi tornado, historicamente, nas sociedades urbanas ocidentais, um
I6cus privilegiado para formacdo de meninos e meninas, homens e mulheres é, ela
prépria, um espaco generificado, isto é, um espaco atravessado pelas representagdes
de género (p. 77).

E possivel notar que género, segundo a definicio de Guacira Louro, torna o sexo

bioldgico independente do contexto social e cultural do individuo, diferentes culturas

acarretam em diferentes comportamentos para homens e mulheres, assim a construcdo das
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diversas sociedades tem uma forte relagdo com o conceito de género em si, pois, a sociedade
progredira de acordo com a cultura adquirida dos individuos, podendo estes, auxiliar no
desenvolvimento do progresso ou na decadéncia social. Sabendo dessa forte influéncia na
construcdo de uma sociedade, € inteiramente positivo abordar relacdes de género nas escolas,
sendo a educagdo um meio bastante eficaz no sentido de apresentar considera¢des adequadas
para 0 homem e para a mulher.

O sexo, segundo Camurca e Gouveia (2000, p. 11), esta se referindo aos aspectos
fisicos, biologicos de macho e fémea, aquelas diferencas que estdo nos nossos corpos e que
ndo mudam radicalmente, apenas de desenvolvem de acordo com as etapas das nossas vidas.
Estes, ainda afirmam que “o conceito de género se refere as relagdes entre mulheres e
homens, mulheres e mulheres, homens e homens. Todas essas relagdes criam varias
desigualdades, fazendo com que alguns tenham mais poder sobre outros, sejam considerados
mais importantes e respeitados na sociedade. Isto também faz com que algumas pessoas
tenham mais liberdade, igualdade e oportunidade para se desenvolver do que outras”
(Camurca e Gouveia, 2000, p. 13).

Trazendo as relag6es de género para o contexto escolar, Nogueira (2010 p.17) defende
que “o papel da mulher vem mudando no decorrer dos tempos em varios campos,
principalmente no mercado de trabalho, na educac&o e na politica. A educacdo compete deixar
claro que tanto o0 homem quanto mulheres tém os mesmos direitos e deveres, sempre deixando
0 preconceito e a discriminacdo de lado ao realizar a abordagem. Vé-se o tanto que se faz
necessario que o educador tenha uma metodologia pedagogica que contribua de forma efetiva
a promover uma educagdo igualitaria”. A questdo da educagdo igualitaria tornou-se de
extrema importancia nos dias atuais, por mais que nao seja nitidamente aplicada, mas é
cobrada com mais fervura.

Em sociedades onde a figura feminina era menosprezada, no final do século XVIII,
havia o desejo de revolucdo na reivindicacdo por direitos igualitarios independente do sexo,
exatamente nessa época acontecia a Revolucdo Francesa que defendia os principios de
Liberté, Egalité e Fraternité. Em meio a toda essa efervescéncia politica e social na Franca,
sendo capaz de impactar todo o0 continente europeu, haviam posturas fortemente

conservadoras, como por exemplo Jean-Jacques Rousseau, afirmando que:
Em tudo o que ndo depende do sexo, a mulher € homem: tem os mesmos 6rgaos, as
mesmas necessidades, as mesmas faculdades; a maquina é construida da mesma

maneira, as pe¢as sdo as mesmas, o funcionamento de uma é o mesmo da outra, a
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figura é semelhante, e, sob qualquer angulo que os consideremos, sé diferem entre si
do mais para ao menos (ROSSEAU, 1995, p. 490 apud STRECK, 2008)

Visando abordar relacdes de género no ensino escolar, ttm-se como sugestdo tratar
temas como a inferiorizagéo feminina ao longo dos anos, tentando, ndo de maneira feminista,
mas de forma igualitaria, mostrar a importancia da participacdo feminina na sociedade, na
cultura, na politica e na economia.

Os autores Hall (1997) e Meyer & Cols. (2006) definem educagdo como um “conjunto
articulado de processos pelos quais individuos sdo transformados ou se transformam em
sujeitos de uma cultura, e que envolvem um complexo de forcas e de instancias de
aprendizagens nas quais se incluem uma infinidade de institui¢6es e lugares pedagdgicos, para
além da familia e da escola; destacam-se, dentre elas, os meios de comunicacdo de massa.
Nessas perspectivas, educar € teorizado e problematizado como um processo social que, para
além de instruir ou informar, estd envolvido com a produgdo de identidades culturais”. O
espaco escolar é constituido por diferencas com relacdo a raca, sexo, cor e idade dos
componentes, dessa forma, estd longe de ser um ambiente homogéneo, o que nédo significa
que deve ser visto como um fator negativo, pelo contrario, deve ser visto como uma
motivagdo para implantar regras internas na escola, que de certa forma, ali, naquele ambiente,
todas essas diferencas deverdo adormecer, buscando-se sempre a harmonizacao, o tratamento
igualitario. Na implantacdo dessas regras internas, a questdo de relacbes de género deve ser
debatida e enfatizada, tornando algo natural na convivéncia escolar.

Segundo NOGUEIRA (2010, p. 19), os espagos escolares “recebem intimeras criangas
de varios niveis sociais, religido, etnia, orientacdo sexual, culturas, entre outros, uma
diversidade de sujeitos e, no entanto, ndo ha tempo, profissionais preparados e materiais
adequados para desenvolver sequer as disciplinas obrigatdrias, que dira os temas transversais,
como da sexualidade”.

De acordo com NOGUEIRA (2010, p. 16) “justifica-se assim a importancia do
tratamento de questdes relacionadas as relagcGes de género e diversidade sexual durante o
processo de ensino aprendizagem, pois a escola ndo pode mais simplesmente encaminhar ou
marcar horario para tratar destas questdes, cabe a ela se aprofundar em conhecimentos
cientificos historicamente construidos e atraves de discussbes e reflexfes oportunizar a
mudanga de atitudes a todos/as os/as sujeitos envolvidos na educacdo. No entanto, percebe-se
que o/a educador/a tem uma posic¢do de fuga de sua responsabilidade, de aprofundamento de

estudos acerca de temas que ndo condizem especificamente com seus contetdos disciplinares,

como se a educagdo so se restringisse ao contetido especifico de cada area do conhecimento™.
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Os curriculos escolares devem assegurar a inser¢do de ideias relacionadas a diversidade
sexual e relacdes de gé€nero deve, por mais que ja existam “no papel”, como ¢ o caso da
existéncia dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), um documento de extrema
relevancia, no entanto, “estudos vém demonstrando que poucas escolas 0s incorporam na
pratica. Dentre os motivos apontados esta o distanciamento entre a orientacdo proposta e o
contexto escolar existente” (Vianna & Embehaum p. 420-421).

Do latim, curriculum, significa caminho, trajeto, percurso, pista ou circuito atlético.
Segundo (HAMILTON, 1992 APUD OLIVEIRA, 2012), datam do século XVI, os registros
historicos de quando, e em que circunstancia, aparece, pela primeira vez, a palavra curriculum
aplicada aos meios educacionais. Tais registros evidenciam que curriculo esteve ligado a ideia
de “ordem como estrutura” e “ordem com sequéncia”, em fun¢ao de determinada eficiéncia
social. Devido a transformacdes da sociedade, partindo de um regime feudal para um regime
capitalista, surge a necessidade de pessoas mais preparadas para esse novo sistema, a criacdo
do curriculo iria orientar estas pessoas para que soubessem exatamente o que deveria ser feito
e como deveria. A afirmacéo de Apple (1982, p. 107), condiz com essa ideia quando diz que
“o interesse dos primeiros tedricos a estruturarem o curriculo estavam na preservacdo do
consenso cultural e, a0 mesmo tempo, em destinar aos individuos ao seu ‘lugar’ adequado
numa sociedade industrial independente”.

Segundo Lopes (2010, p.13 APUD OLIVEIRA, 2012), as primeiras preocupagdes com
o curriculo, no Brasil, datam dos anos de 20. Desde entdo, até a década de 1980, o campo foi
marcado pela transferéncia instrumental de teorizacbes americanas. Essa transferéncia
centrava-se na assimilacdo de modelos para a elaboracdo curricular, em sua maioria de viés
funcionalista, e era viabilizada por acordos bilaterais entre os governos brasileiro e norte-
americano dentro do programa de ajuda a América Latina. O curriculo do século 21 tem um
novo formato, para formar jovens para uma nova realidade, onde se faz necessario o respeito
pela individualidade do outro ser, sendo assim, faz-se necessario discutir temas como relacGes
de género nas escolas a partir da formacdo e insercdo de um novo curriculo, como defende
Fernandes (2007), a escola exerce um papel fundamental na formacdo de criangas e
adolescentes, sendo esta, considerada uma das principais instituicbes de socializagcéo de nossa
época. Atualmente, a escola ndo se resumo a aprender técnicas e saberes, vai muito além
disso, chegando a ser capaz de auxiliar diretamente na construcdo de valores, assumindo um
papel tdo importante como o familiar.

Arroyo (2008, p. 210) defende que “as grades sdo mais do que grades curriculares.

Materializam hierarquias profissionais e laborais, legitimam e cristalizam concepgdes de
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educacéo e de docente. Quando mexemos nela ndo conseguimos ficar de fora como pessoas
ou trabalhadores. Equaliza-las pode roubar ou acrescentar tempos de trabalho e de salario, de
deslocamento ou ndo de escolas. Mexem em nossas vidas, para além da docéncia. As grades
curriculares e a distribuicdo de cargas horarias tdo hierarquizadas e desiguais, legitimam
hierarquias e desigualdades nos modos de viver a docéncia. Hierarquizam, até, uma cultura
escolar e profissional”. Acarretando em uma geragdo de estudantes com dificuldade em ter
uma visao totalizada do social e do conhecimento, provocando, consequentemente, impactos

culturais, Arroyo diz que tais impactos:

ndo nasceram nas escolas, nem na categoria. Estdo postos na sociedade. A midia e
os intelectuais, as diversas linguagens artisticas e a universidade debatem sobre o
pensamento (nico, sobre a cultura, os valores e os saberes, que padecemos, que
sufocam nossa sociedade. Cultura utilitarista e pragmatica onde ndo ha lugar para
outros valores e saberes, outras opgdes e projetos de sociedade, de infancia e de
juventude ou de mulher, de ser humanos. (ARROYO, 2008, p. 212)

Segundo Rold&o (2007), a funcéo do professor tem sido historicamente associada a um
conjunto de ambiguidades. Por um lado, esta funcdo do professor foi historicamente muito
associada a um saber que se detém e, porque se detém, se passa, Se transmite. Essa
conceitualizacdo, que € talvez ainda a mais comum na representacdo social, torna-nos
prisioneiros de um conceito de ensino como sindénimo de passagem de um saber. E este o
conceito que se encontra nos alunos que chegam no ensino superior, provavelmente porque
desde o inicio o interiorizaram desta forma, por meio das experiéncias de ensino que tiveram.
Essa representacdo tem na historia a sua justificacdo, porque em um tempo em que o saber era
muito mais limitado do que é hoje, e em sociedades em que a sua difusdo era escassa, €
evidente que constituia o exclusivo de alguns e essa exclusividade do saber criou uma
imagem de que s6 “ensina” quem detém esse saber, e que ensinar um saber significa passa-lo.

O déficit € por professores “completos” no sentido intelectual, profissional e cultural,
por professores que utilizem a multidisciplinaridade para dar sentido e orientar a atuagio
competente dos futuros professores. “Mesmo estando inserido numa sociedade capitalista,
onde predomina o poder der ter em detrimento aos que sdo desprovidos de riqueza, faz-se
necessario observar e tratar a fun¢do do docente com um olhar mais humanizado e de valores,
tendo em vista a importancia do mesmo para a formacéo direta do educando, no diz respeito a
conhecimentos cientificos e construcao cultural” OLIVEIRA (2012).

Ao desenvolver todo o contexto bibliografico notou-se que a inser¢do efetiva de

relacfes de género e diversidade sexual nas escolas é de extrema importancia sim! A escola

influencia na construgdo de valores basicos da crianca e do adolescente, contribui
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significativamente na formacgé@o de cidaddos capazes de construir uma sociedade quase ou
totalmente isenta de preconceitos. Além de toda revisdo literaria, a fim de enxergar os fatos
mais de perto, € interessante tratar com dados de pesquisa, pois a pesquisa, segundo Oliveira
(2012) tem um “objeto geral de aquisi¢do de conhecimento, assim como gerar ou avaliar
teorias ja existentes, resolver problemas praticos, pois é desta forma o caminho posto para o
pesquisador, ndo aparecem de forma aleatdria, mas sim a partir de inquietacdes no contexto
em que o0 pesquisador esta inserido, para possiveis construcées e desconstrucdes de ideias e
que a partir de suas compreensfes ja formadas no campo da educacdo, politica, suas
ideologias, e dessa forma este investigador amplia ou descarta estes linhas para que a partir de
um novo entendimento metodoldgico possa desenvolver uma producéo cientifica e chegar ao
objetivo desejado, e que aponto na seguinte investigacdo: A discussao de Relacbes de Género
a nivel de Curriculo ¢ Pratica Docente na Escola Estadual de Panelas™.

A pesquisa realizada pela professora M.a Nivalda Mércia de Oliveira teve o intuito de
perceber a importancia que se tem em trabalhar Discussdes de Relagdes de Género dentro do
Curriculo e Formacao Docente nas Escolas Estaduais de Pernambuco, com énfase na Escola
de Referéncia em Ensino Médio de Panelas. A investigacdo consistiu em questionarios
aplicados a 234 estudantes e entrevistas feitas a 05 educadores, sendo 03 professores, 01
coordenadora pedagogica e 01 gestora. Sendo assim, esta escolha acentua que o “universo da
pesquisa ou da populacdo da pesquisa, € o0 conjunto de elementos ou individuos que possuem
as mesmas caracteristicas”, (RICHARDSON, 1999).

A maioria dos alunos era do 2° ano (41,0%, 96 casos), do sexo feminino (53%, 124
casos), idade de 16 ou 17 anos (59,8%, 140 casos), a mde e 0 pai possuem Ensino
Fundamental completo/incompleto (39,5%, 92 casos e 60,3%, 132 casos). A coleta de dados
iniciou-se através de um questionario aplicado no ano de 2011 e entrevistas realizadas no ano
de 2012, nesta escola, sendo esta coleta, de carater quantitativo e qualitativo.

Analisando as relagdes de género a partir das perspectivas dos estudantes, “observa-se
que 67,6% (158 casos) discordam/discordam totalmente de que o trabalho sobre género seja
grande na escola. Além disso, 61,9% (145 casos) dos alunos ndo acham que o trabalho sobre
género na escola seja interesse da instituicdo. Acerca do tema proposto ser tratado com
indiferenca pela escola, 62,3% (146 casos) discorda/ discorda totalmente com tal afirmativa,
porém ¢é relevante observar que 31,6% (74 casos) concordaram que o0 tema género é tratado
com indiferenca pelos educadores. Com relacdo ao local onde comeca o trabalho com género,

90,1% (210 casos) concordam que tal trabalho comeca na propria familia e ainda, 77% (180

casos) acreditam que tal trabalho é reflexo da sociedade. Acerca da dificuldade em tratarem
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do tema em sala de aula, 64,6% (151 casos) dos alunos discordam/discordam totalmente de
que haja dificuldade de trabalhar sobre género em sala de aula, além disso, 77% (180 casos)
deles discordam que o trabalho sobre género seja ausente da escola como também 58,2% (136
casos) nao concorda que haja auséncia do poder publico” OLIVEIRA (2012).

Ainda se percebe na andlise “a distribuicdo dos fatores que provocam auséncia do
estudo sobre género a escola na percepcao dos alunos. Através dela verifica-se que os fatores
0s quais os alunos consideram culpados pela a auséncia do estudo de género sdo: Bullying
(65,7%, 153 casos), intolerancia/desrespeito (64%, 149 casos) e auséncia de limites (61,6%,
144 casos). Ainda, verifica-se que os fatores que os alunos mais discordam que influenciam
na auséncia do estudo sobre género na escola séo: falta de estrutura escolar (71,8%, 168
casos), professores desmotivados (70,1%, 164 casos) e fatores econémicos-sociais (57,3%,
134 casos) ” OLIVEIRA (2012).

Em se tratando da distribuicdo dos fatores relacionados a pratica dos docentes na
escola acerca do estudo/discussdes sobre género na escola, fica identificado que os estudantes,
de forma unanime, percebem que os docentes ndo estdo suficientemente preparados para lidar
e tratar de assuntos relacionados a relaces de género.

“Na tabela 5 temos a distribuicdo dos tipos de assuntos que os alunos acham que
podem ser abordados na escola a fim de trabalhar o tema género. Através dela verifica-se que
0s temas em que 0s alunos mais concordam que pode ajudar no trabalho de género da escola
sdo: valores humanos (98,3%, 230 casos), Bullying (93,6%, 219 casos) e historia da mulher
na sociedade (93,6%, 219 casos). Ainda, as estratégias que os alunos mais discordam que
possa ajudar no trabalho do tema género em sala de aula sdo: inserir o tema género no
curriculo escolar (32,2%, 75 casos), 0 comportamento preconceituoso na escola (12,4%, 29
casos) e violéncia sexual (8,1%, 19 casos) ” OLIVEIRA (2012).

Tabela5 . Distribuicdo dos tipos de assuntos que podem ser abordados na escola a fim de
trabalhar o tema género.

. Concordo . ) Lo Discordo
Fatores avaliados Totalmente Concordo Discordo Totalmente
1. Bullying 140(59.8%) 79(33.8%) 11(4.7%) 4(1.7%)
2. Valores humanos 136(58.1%) 94(40.2%) 3(1.3%) 1(0.4%)
3. Néao ha necessidae 8(3.4%) 8(3.4%) 68(29.1%) 150(64.1%)
4. Violéncia sexual 124(53.0%) 91(38.9%) 15(6.4%) 4(1.7%)
5. Histoéria da mulher na sociedade 129(55.1%) 90(38.5%) 14(6.0%) 1(0.4%)
6. Cultura e Diversidade 120(51.5%) 96(41.2%) 16(6.9%%) 1(0.4%)
7. Inserir o tema género no - o 7ROy ST(74 S0 .
curriculo escolar 70(30.0%) 88(37.8%) 57(24.5%) 18(7,7%)
8. O comportamento 117(50.0%) 88(37.6%)  18(7.7%) 11(4.7%)

preconceituoso na escola

Fonte: OLIVEIRA (2012)
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“Na tabela 6 temos a distribui¢do das implicagdes que o estudo sobre género na escola
influenciaria na formacdo do aluno. Através dela observa-se que 91,9% (215 casos) dos
alunos concordam que o trabalho de género na escola ampliaria a aprendizagem dele e, ainda,
91,9% (215 casos) deles discordam/discordam totalmente que o trabalho sobre género Ihes
traria sentimentos negativos. Com relagcdo implicacbes de conhecimentos humanos como
consequéncia da pratica do estudo sobre género, 95,7% (224 casos) dos alunos concorda que a
pratica do género lhes traria conhecimentos sobre esses direitos. Com relacdo a queda no
rendimento escolar, baixa autoestima, dificuldades de relacionamento, desinteresse pelo
assunto e revolta, mais de 81% dos alunos discordaram que 0 ensino sobre género venha Ihes
trazer essas implicagOes e ainda 91,1% (213 casos) dos alunos afirmam que o estudo de

género vai lhes trazer uma nova opinido sobre o tema” OLIVEIRA (2012).

Tabela6 . Distribuicdo das implicacdes que o estudo sobre género na escola influenciaria na
formacado do alhino.

Concordo Discordo

Fatores avaliados Totalmente Concordo Discordo Totalmente
1. Ampliaria a aprendizagem 129(55.1%) 86(36.8%) 13(5.6%) 6(2.5%)
2. Sentimentos negativos 4(1.7%) 15(6.4%) 123(52.6%)  92(39.3%)
3. Conhecimento de diretos 125(53.4%)  99(42.3%) 8(3.4%) 2(0.9%)
humanos
4. Queda no rendimento escolar 7(3.0%) 12(5.1%) 103(44.0%) 112(47.9%)
5. Baixa autoestima 7(3.0%) 17(7.2%) 105(44.9%) 105(44.9%)
6. Dificuldades de 2 6% - o —or 7S50 (04
e lascinamento 6(2.6%) 18(7.7%)  93(39.7%) 117(50.0%)
7. Desinteresse pelo assunto 7(3.0%)  33(14.1%) 103(44.0%)  91(38.9%)
8. Revolta 3(1.3%) 19(8.1%) 93(39.7%) 119(50.9%)
9. Umia nova opinido sobre o 109(46.7%)  104(44.4%) 16(6.8%) 5(2.1%)

tema

Fonte: OLIVEIRA (2012)

“A partir dos dados levantados com os questionarios vé-se questdes que instigam
leituras e maiores entendimentos sobre estudos do tema em questdo, relacdes de género, ou
até mesmo de outras modalidades que de forma direta ou indireta interfira positivamente no
conhecimento cientifico e amplie o conhecimento cultural do educando” OLIVEIRA (2012).

A partir da perspectiva dos educadores entrevistado sobre relagdes de género e a
insercdo deste tema na escolas por meio dos curriculos, “é importante notar a semelhanca nas
falas dos S1, S2, S4 e S5, no que diz respeito a construcdo do conhecimento do estudante em
prol da transformacdo da sociedade, e estas falas assemelham-se ao pensamento do autor
Fernandes quando o mesmo enfatiza a necessidade de a escola superar a alienagdo que a
mesma tem e que perpassa por muito tempo historicamente, e que assim se possa realmente

desenvolver a formagdo integral do participante na esfera socio educacional” OLIVEIRA

(2012). Pode se perceber que na opinido de diversos sujeitos acordaram 0 quanto se faz
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importante e necessario que a instituicdo de ensino trabalhe um tema de tdo grande
importancia para a formag&o do aluno, como € o caso do tema Relagdes de Género.

Para reiterar as falas dos sujeitos € necessario citar o estudo de (VIANNA &
UNBEHAUM, 2006, p. 416) quando fala sobre a elaboracdo do PCN (Parametros
Curriculares Nacionais), entre 1995 e 1997, que teve por objetivo nortear os curriculos do
Ensino Fundamental e Médio em todo o territério nacional, representando um importante
passo na inclusdo da perspectiva de género na educacéo.

E segundo OLIVEIRA (2012) é importante notar a aproximacao entre as falas dos
sujeitos e autores no que se refere sobre Relagbes de Género, pois esta necessidade de se
trabalhar este tema esta nas falas do dia-a-dia do educador assim como esta assegurada,
segundo Viana, nos Parametros Curriculares Nacionais, um documento federal que serve para

orientar o trabalho pedagdgico na educacao bésica brasileira.

CONSIDERACOES FINAIS

Sem duvida a escola assume um papel muito importante na vida do cidaddo, quando
este faz uma relacdo de formacdo educacional nesta instituicdo, e € a partir do olhar de um
espaco formador, que se deve trazer a tona discussdes relevantes sobre relacdes de género, e 0
sua insercdo necessaria aos curriculos escolares. Segundo Marques (2009) a escola é uma
instituicdo social que tem um papel fundamental nesta formacdo (de valores e praticas que
visem o respeito as diferencas e a construcdo da diversidade). Assim, assume uma posicao
protagonista nesta discussdo, no sentindo de que é um espaco de formacdo humana e,
portanto, de construcao de valores e préaticas.

Com a perspectiva de apontar 0 quanto € importante para 0 crescimento em
conhecimento cultural do cidadéo, trazer a discussao e tentar compreender de que maneira
acontecem estudos a cerca das Relacfes de Género, e como se apresentam nos curriculos
escolares, trago algumas referéncias bibliograficas, assim como o estudo na Escola de
Referéncia em Ensino Médio da cidade de Panelas, e entendo que se faz necessario
abordagens tedricas, cientificas e praticas para tratar um tema de tdo grande importancia para
a construcdo de conhecimento do educando, assim como a construcéo sécio-cultural do deste.
O que mais importa neste artigo, é tentar fazer com que a inquietacdo nao cesse, e que de
forma ampla, faga com que ndo permaneca de forma velada o trabalho que se refere as

relacfes de género na educacgdo dentro das escolas, e assim, haja uma construcéo do estudante

mais conhecedor de praticas culturais, independente da formacdo bioldgica do ser, se tenha o
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respeito e o conhecimento como base para a constru¢cdo de educacdo mais efetiva e

democratica.
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