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Resumo: Este artigo apresenta o recorte de um projeto que teve como objetivo primordial auxiliar aos
estudantes da comunidade do Oitero a resgatarem a identidade de remanescente Quilombola. Neste
projeto contamos histoérias tradicionais da comunidade quilombola do Oitero para estudantes em uma
escola quilombola de Penedo/Alagoas. Este texto surge a partir de nosso compromisso social, como
educadores e educandos da Universidade Federal de Alagoas, Unidade Penedo, dentre quais alguns
moradores da comunidade. Assumimos como metodologia de trabalho uma abordagem qualitativa a
partir de uma proposta interventiva com énfase na Identidade Quilombola, baseada na contagdo de
historias infantis com tematica negra. Justificamos a relevancia do projeto por que compreendemos
que as escolas publicas devem agir de maneira a valorizar as identidades das comunidades em que
estdo inseridas, respeitando seus costumes, suas crengas ¢ suas culturas, sobretudo, as que se
encontram em comunidades tradicionais remanescentes de quilombo. Consideramos a importancia do
conhecimento contido nessas historias, visto que (re)significam as praticas pedagdgicas, contrastando
um curriculo preestabelecido. Notamos que durante o processo de contacdo das historias houve
empolgacdo e expectativa das criangas em relacdo ao enredo e o desfecho dos contos narrados.
Entendemos que nesta acdo, os sujeitos foram praticantespensantes em um processo dialogico
coletivamente construido.
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1. Introducio

Este artigo ¢ um recorte do projeto Contando Histérias Negras em Escolas
Quilombolas: (Re)significando Identidades, o referido projeto surge diante do compromisso
social da Universidade Federal de Alagoas—Unidade Penedo, com as comunidades nas quais
estdo inseridas. Com essa perspectiva buscamos uma proposta de contagdo de historias com
os estudantes do Ensino Fundamental de uma escola quilombola. Este trabalho buscou
auxiliar a comunidade no resgate da Identidade de comunidade Quilombola, seus costumes,
crengas e culturas, através das contagdes de historias negras para estudantes da referida

escola.
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A comunidade Quilombola do Oitero traz uma caracteristica peculiar: diante da
auséncia de discussoes referente a identidade quilombola, compreende-se existir entre muitos
moradores da comunidade, sobretudo entre os jovens, a negagdo e até certo ponto uma
rejeicdo de se reconhecerem como Quilombola.

Podemos constatar essa problematica a partir do didlogo com os estudantes do curso de
Biologia que eram moradores da referida Comunidade que ndo se reconheciam como sendo
remanescente Quilombola, ou ndo sabiam o que isso significava, mesmo sendo ‘“bolsistas

1 2 4 : ~ . o . .
quilombolas”. Apos algumas discussoes em sala, e posteriormente em visitas a comunidade,
podemos constatar que h4 entre os moradores da comunidade a negacgdo, e até certo ponto,
rejeicdo por parte de muitos moradores de se reconhecerem como Quilombolas. Nesse
sentido, nos educadores e educandos da Universidade Federal de Alagoas, unidade Penedo,
dentre os quais alguns moradores da comunidade, nos sentimos comprometidos socialmente
com a sociedade penedense, mais especificamente com a comunidade do Oitero, a auxiliar a
comunidade (re)construir a identidade Quilombola.

Neste contexto, entendemos que o contato com a literatura tradicional da comunidade
possibilita as criangas compreender melhor elementos culturais indispensaveis para o resgate
da identidade, que ja fora esquecida por grande parte dos individuos da comunidade.

Assumimos, neste texto, o termo curriculo escolar ndo apenas como um documento
delimitado na Proposta Pedagogica, mas acima de tudo como: “criagdo dos
praticantespensantes em que se enredam conhecimentos, valores, crengas e convicgdes que

habitam diferentes instancias sociais, diferentes sujeitos individuais e sociais em interacao”

(OLIVEIRA, 2012, p. 90).

2. Metodologia

A natureza dessa pesquisa configurou-se no/do cotidiano que visa a compreensdo € a
producado. Fazer pesquisa com essa abordagem significa novo planejar, observar, agir e refletir
de maneira mais consciente, mais sistematica. Nesse caminho baseado em Alves (2008)
propomos o desafio de: “narrar a vida e literaturalizar a ciéncia” (p. 30), o que nos instiga a
perceber a comunidade quilombola buscando a incorporagdo de outros conhecimentos e
significacdes a fim de compreendermos as complexidades das relagdes, influéncias e

contingéncias que permeiam os fazeres e os saberes dos sujeitos da escola.
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Considerando a necessidade de que se resgate a Identidade dos quilombolas da

comunidade do Oitero, a nossa intengdo ao contar histérias negras foi dar visibilidade a
transformagdo das dimensdes concretas da realidade, numa busca engajada do historicamente
possivel “ou daquilo que impossivel tornamos possivel em determinado momento historico”
(FREIRE, 2008, p.232). Acreditando que todos os atores sejam eles da Universidade ou da
escola desempenhardo papéis ativos, como: “[...] possibilidade de reinventar, ressignificar,
ampliar, bricolar praticas pedagdgicas situadas em um novo espagotempo € em outras
maneiras de aprenderensinar [...]” (RIBEIRO, 2014).

Nesse caminho baseado em Alves (2008), propomos o desafio de: “narrar a vida e
literaturalizar a ci€éncia” (p. 30), o que nos instiga a perceber a comunidade quilombola
buscando a incorporagdo de outros conhecimentos e significacdes a fim de compreendermos
as complexidades das relagdes, influéncias e contingéncias que permeiam os fazeres e os

saberes dos sujeitos da escola.

3. Resultados e discussoes
3.1. Escola Quilombola — Entre o real e o legal

Inicialmente, acreditamos que devemos definir o que significa Quilombo. Para tanto

buscamos fundamentagdo em Par¢; Oliveira; Velloso, ( 2007: 220-221):

[...] o principio organizacional do espago quilombola, ao constituir na atualidade um
local de resisténcia e da vivéncia dos africanos que aqui chegaram, cumpre um papel
fundamental na manuteng¢io das formas de produgdo social, da cosmovisdo africana
e na sobrevivéncia desta populagdo como comunidade negra constituida, com
consciéncia de grupo e de origem comum. Esta ocupagio territorial pelas familias
obedece a um sistema de relagdes em que a casa principal do grupo ¢ a residéncia
dos pais, que tem ligagdes diretas com a residéncia dos filhos; [...] as relagdes
sociais assim determinadas levam a uma autonomia das familias agrupadas, com
suas areas de criagdo e plantio para subsisténcia contidas na area familiar. Ao mesmo
tempo, identifica-se o planejamento conjunto dos elementos de infra-estrutura da
comunidade, como fontes de agua, as antigas matas e areas de pesca, fontes de
alimento e manutencdo do quilombo, em um sistema de autonomia e
interdependéncia.

Acordados com os autores percebemos que muitas das tradicdes Quilombolas ja se
perderam na comunidade do Oitero. Diante disto, observa-se que ndo ha uma juventude

comprometida em manter essa historia, ao contrdrio, muitos acabam negando e até mesmo

rejeitando sua ancestralidade negra e Quilombola. Conhecendo essa realidade acreditamos
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que a Universidade pode ter grande relevancia como instituicdo que possa auxiliar no resgate

desta identidade perdida.

Cabe, portanto uma discussdao identidade(s), o que acreditamos ser pertinente para
nossas afirmagdes, buscamos, para tanto, autores que nos proporcionam reflexdes sobre a
busca de identidade do negro no Brasil. Entendemos identidade como resultado do processo
de socializagdo, que compreende o cruzamento dos processos relacionais, assim, a identidade
para si ndo se separa da identidade para o outro, pois a primeira ¢ correlata a segunda:
reconhece-se pelo olhar do outro.

Diante das afirmagdes, € posto que a construgcdo de identidade de um sujeito em
sociedade, muitas vezes, ¢ a partir das atribuigdes de outros individuos, ou seja, a construgdo a
partir da socializagdo.

De acordo com Nilma Lino Gomes (2005, p.41):

A identidade ndo ¢ algo inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo e com os
outros. E um fator importante na criagio das redes de relagdes e de referéncias
culturais dos grupos sociais. Indica tragos culturais que se expressam através de
praticas linguisticas, festivas, rituais, comportamentos alimentares e tradi¢oes
populares referéncias civilizatorias que marcam a condigdo humana.

De acordo com Munanga (2005, p.177,178):

A identidade é uma realidade sempre presente em todas as sociedades humanas.
Qualquer grupo humano, através do seu sistema axiologico sempre selecionou
alguns aspectos pertinentes de sua cultura para definir-se em contraposicdo ao
alheio. A definicdo de si (autodefini¢do) e a definigdo dos outros (identidade
atribuida) tém func¢des conhecidas: a defesa da unidade do grupo, a protecio do
territorio contra inimigos externos, as manipulagdes ideologicas por interesses
econdmicos, politicos, psicologicos, etc.

Acreditando nessa perspectiva, em contraponto ao curriculo prescrito, propomos a
reflexdo sobre um trabalho curricular mais democratico na escola quilombola. Assim,
entendemos que estaremos colaborando para a constru¢do de um curriculo em que sejam
reconhecidos os costumes e tradicdes dos povos negros e quilombolas da comunidade
Tabuleiro dos Negros/ Penedo.

Dentro desse contexto, compreendemos que uma escola quilombola deva assumir o
compromisso politico e social com a histéria e cultura da comunidade em que est4 inserida.

Sendo assim, compreende-se que a referida institui¢do deve agir de maneira que haja a

valorizacdo da identidade negra, respeitando os costumes, as crengas e sua cultura, pois
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compreendemos que o processo educativo, sobretudo, para o estudante quilombola deve

ressaltar a historia e a cultura da comunidade, em que se localiza a escola.

Neste sentido, Gomes apud Munanga (2005), enfatiza que:

[...] para que a escola consiga avangar na relagdo entre saberes escolares/realidade
social/diversidade étnico-cultural € preciso que os educadores (as) compreendam
que o processo educacional também ¢é formado por dimensdes como a ética, as
diferentes identidades, a diversidade, a cultura, as relagdes raciais, entre outras
(GOMES apud MUNANGA, 2005, p. 147).

Conforme nos expde Munanga (2005), consideramos o compromisso politico/social da
escola Santo Antonio uma vez que o publico atendido se configura, sobretudo de estudantes
oriundos de familias de baixa renda, e em sua grande maioria negros, descendente de
quilombolas. E sabido que a cultura da comunidade esta enraizada no legado afrodescendente
e, ao longo do tempo, foi incorporada novas manifestacdes culturais, como as dancas e as
musicas afro-brasileiras, tais como: o coco-de-roda, o candomblé, a capoeira, o pastoril, o
reisado, o samba de roda, a festa do padroeiro do bairro, as manifestagcdes de blocos de
carnaval, as procissoes catolicas, ou seja, manifestacdes populares deixadas pelos ancestrais
que ali viviam, como podemos constatar também nas festas realizadas na comunidade.

Diante desta realidade, compreende-se que no ambiente escolar, sobretudo quilombola,
ha que se abordar contetidos e temas que possibilitem a afirmacdo da identidade e consciéncia
negra, saberes quilombolas, histéria do Brasil e Africa, musicalidade afro-brasileira,
religiosidade africana, cidadania e ética, ou seja, todas as contribuicdoes da cultura afro-

brasileira na formag¢ao do Pais, conforme orienta a Lei 10.639:

Art. 1° Cabe ao Poder Executivo, através da Secretaria de Estado da Educacgéo e do
Esporte e do Conselho Estadual de Educagdo do Estado, elaborar as diretrizes
operacionais para a implementacdo curricular da tematica Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nas redes publica e particular de ensino do Estado de Alagoas,
em cumprimento a Lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003 e ao § 3° do art. 2° da
Resolugao n® 01/2004 do Conselho Nacional de Educagdo.

Art. 2° Entenda-se por Diretrizes Operacionais o conjunto de principios e
procedimentos que visam incluir no curriculo escolar a tematica Historia e Cultura
Afro-brasileira.

§ 1° A inclusdo curricular da tematica Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
abrangerd obrigatoriamente as modalidades de ensino: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial e
Educacao Indigena. (BRASIL, 2003, p. 3).
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A importancia da aplicabilidade da Lei 10.639/03 na escola e seus objetivos também

expressos no Plano Nacional para o Estudo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) visam a
formagdo dos sujeitos no ambiente escolar, buscando trabalhar a questao da diversidade e do
multiculturalismo. Essa determinagdo impde a inclusdo dos curriculos escolares que por sua
vez deveria partir da personalizacdo das identidades dos sujeitos alunos.

Outro documento primordial na educagdo brasileira atualmente sobre a tematica, ¢ a
resolucao 08/2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Escolar
Quilombola na Educacao Basica, representando um marco histérico em relagdo a Educacao
Quilombola Escolar e as lutas do Movimento Negro no Brasil. Nesse caso, o documento

estabelece a seguinte atribuicao:

§1° A Educag@o Escolar Quilombola na Educagéo Basica:

I - organiza precipuamente o ensino ministrado nas institui¢des educacionais
fundamentando-se, informando-se e se alimentado:

a) da memoria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

¢) dos marcos civilizatorio;

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de produgéo do trabalho;

f) dos acervos e repertdrios orais;

g) dos festejos, usos, tradi¢cdes e demais elementos que conformam o patriménio
cultural das comunidades quilombolas de todo pais;

h) da territorialidade.

As determinagdes apresentadas neste documento, estabelecem como devem ser
implementadas as politicas publicas educacionais para as comunidades quilombolas, em
interface com sua produgdo cultural, social, politica e econdmica, resultante de inumeras
manifestagdes e contribuicdes do movimento negro, liderancas quilombolas, pesquisadores e

orgaos da educagdo.
3.2. Contando as historias — Reflexdes e possibilidades

Nessa se¢do, faremos um recorte do projeto, destacando, especificamente, uma acdo de
contacdo de histérias da comunidade do Oitero para os estudantes da escola Irma Jolenta, do
Ensino Fundamental anos iniciais. Nesta atividade, foram apresentados os contos tradicionais
da comunidade do Oitero para as criangas/estudantes. Neste contexto, a legitimidade do

projeto foi compreendida a partir dos aspectos inerentes as agdes pedagogicas desenvolvidas

na referida escola, considerando os curriculos criados por seus praticantespensantes

enredados em conhecimentos, valores, crencas e convicgdes em diferentes contextos sociais
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em processo de interagdo (OLIVEIRA, 2012), o que permitiu reconhecer as experiéncias nao
captaveis ou compreensiveis na perspectiva das monoculturas hegemonicas.

E necessario relatar que essa a¢do se constitui como um processo transformador das
praticas, pelo qual a escola se envolve num processo de mudanga individual e coletiva, em
que atua, reflete e aprende com o outro. Emergem dai possibilidades para ressignificar o
processo de ensino e as praticas pedagdgicas desenvolvidas por essa escola quilombola. Nessa

perspectiva, buscamos o fortalecimento da “metafora da rede”, referendada por Alves (2002),

a qual aponta que os praticantes desenvolvem:

[...] conhecimentos em extensas ¢ poderosas redes de contatos, comunicagdo e
informacdes, ndo agindo somente enquanto consumidores, mas no uso que fazem do
que ¢ criado pela ciéncia e pela técnica, e imposto pelo capital, assumem sempre o
lugar de criador, para muito além da passividade e da disciplina (ALVES, 2002, p.
24, grifos da autora).

Essas novas possibilidades educativas, desenham outra possibilidade de curriculo na
escola quilombola, estabelecendo relagdes mais ecologicas entre saberes e culturas diferentes
que dialogam em sala de aula, por meio de experiéncias de horizontalizagdo/ecologizagao
(OLIVEIRA, 2012). Partindo dos saberes e praticas de seus agentes, as experiéncias de
mundo dos estudantes sdo vistas integrantes do processo pedagogico que nao pode esgotar-se
nessas totalidades ou partes.

A escola ¢ um ambiente privilegiado no que diz respeito ao trabalho com a leitura,
sobretudo para criangas das classes menos privilegiadas, para as quais o primeiro contato € o
encantamento pela leitura acontecem neste espaco. Nesse sentido, entendemos que a leitura
literaria com tematica negra pode auxiliar aos estudantes negros a compreender as histdrias
dos seus antepassados, da mesma maneira que fortalece o processo identitario dos estudantes.
Com isso, a leitura baseada em contos de tematicas negras, oriundos da cultura popular pode
enriquecer a formagdo da crianca. No trabalho desenvolvido, optamos por trabalhar com
historias/contos tradicionais da propria comunidade do Oitero. Na historia “As Malvadezas
do Pedreiro Livre”, por exemplo, podemos apontar alguns aspectos que respaldam essa
afirmacdo, vejamos:

Durante o processo de contacdo dessa historia, observamos a empolgacdo e a
expectativa das criangas em relacdo ao enredo e o desfecho da histéria, ja& que conheciam o
conto, uma vez que ¢ um conto tradicional da comunidade do Oitero, desta forma ja fora

contado por seus pais e avos de maneira oral, por isso durante a contagdo alguns estudantes
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faziam interrupcdo para contribuir e acrescentar algo a histéria contada, como podemos

observar:

Fragmento 1

L16. A.3. Ai professora esse homem era muito ruim, ndo era? Ficava fazendo
malvadezes com o povo;

L.17. C.D. Pois ¢ ficava ele era perigoso,

L.18. A.4. Minha mae ja contou essa historia também, disse que aqui no Oitero todo
mundo tinha medo dele;

L.19. C.D. Sera? Bem vamos ver o que diz aqui no resto da historia;

Com isso, acreditamos que este trabalho promoveu a construgdo de uma proposta
educativa, em que todos os envolvidos construiram varias redes de saberes a partir da tematica
negra estudada. Dentro desse contexto, as criangas trouxeram suas experiéncias, conforme

exposto no fragmento abaixo:

Fragmento 2

L.19. C.D. E ai alguém vocés ja conheciam essa historia, ndo €?

L.20. A. 3. Eu ja!! Minha mée disse que minha avo conheceu esse homem e que ele
era muito ruim, batia mesmo nas pessoas, todo mundo aqui no Oitero tinha medo
dele. [...] ela disse que ele ficou

muito rico tia, ele comprou uma casa bem grande 14 no centro;

L.21. A.4. Eu também fui 14 em cima ndo foi? Minha méae até hoje tem medo de
passar por ali, ela disse que até hoje tem mal assombragdo, por causa do Pedreiro
Livre, disse que ele era muito esquisito se vestia todo de preto, ai de noite se
escondia para bater nas pessoas;

Como podemos constatar, uma vez que a historia contada traz tracos culturais de
regionalidade e marcas da oralidade da comunidade, isso permitiu recuperar as tradigdes da
cultura popular do Oitero. Nesse sentido, as contadoras da historia estabeleceram uma relagao
entre os conhecimentos escolares/formais com as diversas redes de conhecimentos trazidas
pelos estudantes.

Nesses momentos de leitura as historias e os conhecimentos dos educandos foram
incluidos como parte do curriculo. Observamos assim, que a escola colaborou com a
experiéncia social da comunidade, procurando entender seus significados. Nessa concepcao
de educacdo rompeu-se, portanto, com os conhecimentos tidos como fechados confrontando-
os com outras opgdes de conhecimentos, buscou-se, portanto, criar um desenho curricular

mais justo e igualitario, mais humano.

V-
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Nesse aspecto, a atividade dos/as contadores/as das historias, seguiam uma proposta de
educacdo emancipatoria, na qual os conhecimentos da comunidade dos estudantes foram
valorizados, num processo dialégico, entendendo didlogo a partir de Freire (1987) quando
afirma que:

O dialogo ¢ o encontro que se solidariza o refletir ¢ o agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um

ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca
de ideias a serem consumidas pelos permutantes (FREIRE, 1987, p. 45).

Compreendemos que através da leitura dessa historia, tradicionalmente contada na
comunidade, conseguiu-se extrapolar, na escola quilombola, o curriculo tradicional e construir
um curriculo contra hegemonico. Isso significa dizer que as contadoras e os estudantes
teceram suas praticas, a partir de redes de conhecimentos ja existentes, ampliando saberes
sobre a cultura da comunidade do Oitero.

Nesse aspecto, compreendemos que o curriculo se construiu de maneira diversa, sem
controle. Curriculo esse, que ndo foi centrado em verdades absolutas e sim na horizontalidade,
em que todos os conhecimentos sdo reconhecidos e valorizados, ndo havendo, portanto,
hierarquizacao de saberes. Dessa forma, configurou-se uma possibilidade de construgao de

um curriculo mais criativo onde:

[...] cada forma de conhecimento reconhece-se num certo tipo de saber a que
contrapde um certo tipo de ignorancia, a qual, por sua vez, ¢ reconhecida como tal
quando em confronto com esse tipo de saber. Todo saber é saber sobre uma certa
ignorancia e, vice-versa, toda a ignorancia ¢é ignorancia de um certo saber
(SANTOS, 2000, p. 78).

Isso nos permitiu no dizer de Oliveira (2012, p. 109), “[...] promover uma experiéncia
social aos alunos [...] que equaliza conhecimentos, horizontaliza a relagao entre eles e leva a
perceber que sdo redes complexas de conhecimentos diferentes que estdo nas bases sociais
coletivas”. Essa pratica pedagdgica utilizada na escola Irma Jolenta diferenciou-se daquelas
que vém predominando historicamente nas escolas quilombolas.

Diferenciada nesse contexto, pode ser considerada uma subversdo pedagdgica dentro da
escola da modalidade em questdo, sem que uma voz se sobrepusesse a outra de forma
autoritaria e vertical e propds a constru¢do de um novo curriculo inédito em que a identidade

negra prevaleceu.
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Esta experiéncia s6 ocorreu a medida que a escola permitiu que as vozes dos
antepassados quilombolas dos estudantes ecoassem na sala de aula, num processo dialogico
que estava pautado acima de tudo pelo respeito. A desinvibilizagdo dos saberes dos
estudantes, que em algumas escolas sdo tratados como inferiores, portanto invisiveis, na sala
de aula da escola Irma
Jolenta, ao contrario, fez parte da constru¢do do curriculo, nesse contexto as memorias e
culturas dos quilombolas, seus saberes e valores, tudo isso fora reconhecido nos curriculos
contra hegemonicos forjados cotidianamente na escola observada.

Compreendemos, assim como Oliveira (2003), que para se entender o que de fato
acontece nos processos educacionais € que escapa aos modelos pedagdgicos e propostas
curriculares oficiais, € preciso considerar, como formas de saber /estar no mundo valido, tudo
aquilo que a escola tem sido levada a negligenciar em nome da primazia do saber cientifico e
da cultura ocidental branca e burguesa sobre os/as demais.

Ao problematizar a vida real nos curriculos da escola quilombola buscou-se caminhos
que lhes possibilitaram compreender a existéncia cotidiana, sem exigir a rentiincia diante do
que ela oferecia, mas, ao contrario, reconsiderou-se a necessidade de retorno a existéncia a
historia e cultura dos antepassados negros, ou seja, buscamos reavivar o contato com aquilo
que, na vida comum, ¢ irrigado pelo fluxo de narrativas, que ja haviam sido esquecidas pelos

sujeitos da comunidade.

Consideracoes Finais

Neste texto, trazemos o recorte do projeto Contando Historias Negras em Escolas
Quilombolas: (Re)significando Identidades. Buscamos refletir sobre experiéncias vivenciadas
no ambito de uma escola quilombola de Penedo em que foram contadas histérias com
tematicas negras, originarias da propria comunidade para as criangas/estudantes.

Entendemos na relevancia deste trabalho por acreditarmos que o contato com a
literatura tradicional da comunidade possibilitara as criancas compreender melhor elementos
culturais indispensaveis para o resgate da identidade negra, que ja fora esquecida por grande
parte dos individuos da comunidade.

Compreendemos, portanto, que durante a contag¢do da historia em questdo conseguiu-se
a superacdo da logica hegemonica. Nessa concepcao a sala de aula configurou-se como lugar
de emancipacdo. Isso s6 ocorreu a medida que a escola permitiu que as vozes dos

antepassados quilombolas dos estudantes ecoassem na sala de aula, num processo dialogico
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que estava pautado acima de tudo pelo respeito. Neste contexto, o curriculo escolar reafirmou
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seu poder como um documento que pode permitir ao estudante negro ver sua historia sob uma
oOtica verdadeira, enxergando o mito da democracia racial, que nega e rouba sua identidade e

historia.
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