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Resumo: Este trabalho tem como objetivo, apresentar na perspectiva tedrica, o significado do termo
interdisciplinaridade e suas multifaces ou niveis, comecando por uma retrospectiva histérica, o
contexto onde surgiu e sua possivel defini¢cdo. Discute ainda, o termo interdisciplinaridade, aplicado a
educacdo, e suas possibilidades de adaptacdo ao trabalho escolar. Trata-se de um estudo tedrico,
fundamentado em autores como fazenda (1993), Filho (2016), Frigotto (2008) e Gongalves (1999). A
interdisciplinaridade se configura como uma alternativa de supera¢do de paradigma moderno, de
ciéncias que originaram a segmentagdo e a disciplinarizagao do conhecimento. Mediante tal
constatacdo, buscamos com esse artigo, a partir da concepcdo de diferentes autores, compreender 0s
diferentes conceitos da interdisciplinaridade, bem como, ressaltar que é possivel desenvolver uma
pratica interdisciplinar no contexto escolar.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo, apresentar na perspectiva teorica, o termo
interdisciplinaridade e suas multifaces, iniciando por uma breve retrospectiva histérica, o
contexto onde surgiu, e uma possivel definigdo. Discute ainda, o termo interdisciplinaridade,
situando-o0 no campo da educacéo, e as reais possibilidades de aplicacdo no trabalho escolar.

A interdisciplinaridade nédo surgiu na educacdo, nem se constitui um método de ensino.
Despontou em um contexto bem distante da escola. O paradigma interdisciplinar nasceu na
Europa, no periodo pds-segunda guerra mundial, a servico da industria bélica, em de meados
de 1960. Com o propdsito de alavancar o crescimento da economia, Varios setores se reuniram
para definirem medidas que reestabelecessem a economia mundial. A industria armamentista
inovou em conhecimento, e o setor militar foi o que mais desenvolveu-se
interdisciplinarmente. Este paradigma pode se aplicar, se adaptar aos varios campos do saber.
Na medicina, nas ciéncias, na industria, na educacéo, e principalmente, trazer bons resultados.

No Brasil, a interdisciplinaridade surge de forma diferente, apresentando um viés
predominantemente teérico, tendo Hilton Japiassu e Ivani Fazenda, como seus maiores
defensores e representantes, pioneiros na abordagem da tematica.

Embora ndo pareca, a definicdo desse termo ndo é facil. Muitos estudiosos tentam
defini-lo com precisdo, porém, chegam a compreensdo de que a interdisciplinaridade é um
conceito inacabado, inconcluso. Para nos aproximarmos de sua defini¢cdo, tomamos como
referéncia as ideias de Fazenda (2013), retrata que a interdisciplinaridade sugere enfrentar os
problemas dos “saberes disciplinados, fragmentados, parcelados que sdo construidos”.
(FAZENDA, 2013, p. 17).

Para tanto, vale salientar que esse conceito sugere troca, partilha, complementacdo e
conexd@o entre as disciplinas ou areas do conhecimento, em que uma enriqueca a outra,
resultando assim, em novos saberes. Mesmo tratando da interdisciplinaridade escolar,
Fazenda (2013, p 25), chama a atenc¢do para a constatacdo, de que “interdisciplinaridade
escolar, ndo se confunde com interdisciplinaridade cientifica” (LENOIR, SAUVE,
FAZENDA, 1992). Silva (2011), aponta a terminologia de Fazenda (2008), para fazer a
diferenciagao entre as duas, e classifica a interdisciplinaridade escolar, como o “resultado da
utilizacdo de estratégias didaticas, visando favorecer o processo de aprendizagem de
conteudos, respeitando os saberes dos alunos e sua integragdo” (FAZENDA, 2008, p. 21). Ea

interdisciplinaridade cientifica como sendo o “resultado do trabalho cooperativo de
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pesquisadores de diferentes especialidades, para a solugdo de problemas complexos”. (SILVA
2011, p. 589).
Conforme Filho et. al. (2006, p. 328):

A interdisciplinaridade permite uma viséo diferenciada do mundo, pois uma
diversificacdo dos enfogues em torno do mesmo assunto permite ampliar sua
compreensao, descartando algumas ideias, preconcebidas e abrindo espaco a
ideias divergentes e criativas.

Porém, o maior desafio de implantacdo de uma proposta interdisciplinar encontra-se

principalmente na:

...contradicdo entre de um lado os problemas, cada vez mais globais,
interdependentes e planetarios (complexos), de outro, a persisténcia de um
modo de conhecimento privilegiando o0s saberes disciplinarizados,
fragmentados, parcelados e compartimentados. (SILVA, 2011, p. 585)

Como foi tracado em nosso objetivo, pretendemos, aqui apresentar de forma sucinta,
as multifaces da interdisciplinaridade, na visao de Japiassu (1976), como diferentes tipos de
modalidades interdisciplinar, a saber: multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, a
interdisciplinaridade, propriamente dita, e a transdisciplinaridade.

Trazendo para dentro do contexto escolar, uma proposta de curriculo interdisciplinar,
torna-se possivelmente viavel e favoravel a formacdo do individuo, reflexivo e participativo.
Para tanto, convém lembrar as inimeras complicacfes e dificuldades que os professores
deverdo encontrar. Contudo, como abordaremos no decorrer deste trabalho, a proposta
interdisciplinar deve acontecer de forma consciente e intencional.

O texto esta dividido por tépicos, a saber: no primeiro, dialogamos acerca do contexto
e surgimento do paradigma interdisciplinar, no segundo, discutimos a definicdo de
interdisciplinaridade, no terceiro, apresentamos 0s conceitos e multifaces que estdo
relacionados a interdisciplinaridade e no quarto topico, as discussdes de interdisciplinaridade
na educacao e sua aplicagdo, com foco no trabalho escolar, por fim, seguida das consideracoes

finais.

2 METODOLOGIA
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Para este trabalho, as motivacdes surgidas foram através das vivéncias cotidianas em
relacdo a tematica. Pensando nisso, a presente pesquisa se desenvolveu a partir de um estudo
acerca da interdisciplinaridade, tomando por base o que nos vem a dizer os tedricos que
discutem essa temética para que, dessa forma, pudéssemos melhor discorrer sobre o assunto.
Desta forma, para esta pesquisa, realizamos um estudo do tipo bibliografico, de carater

qualitativa.

3 O contexto e 0 surgimento do paradigma interdisciplinar

Ao término da segunda guerra mundial, o caos estabelecido gera novas demandas no
campo do conhecimento, para reestabelecer a ordem mundial, varios especialistas dos
diversos campos dos saberes se reuniram com o propdsito de descobrirem, através da
contribuicdo de cada um em sua éarea, algo novo que viesse contribuir com a reconstrucdo da
economia do planeta. Impulsionado pelos interesses capitalistas, nascia o paradigma
interdisciplinar na Europa, por volta de meados da década de 60.

Como sabemos o paradigma ndo foi criado para a educacdo, nasceu a servico da
indUstria bélica, bem distante dos interesses escolares. A interdisciplinaridade pode ser
aplicada ou adaptada aos diversos campos do conhecimento, a saber: a industria, a ciéncia, a
tecnologia, a medicina e a educacdo, entre outros.

No Brasil, o paradigma interdisciplinar, apesar de apresentar caracteristicas do
paradigma geral, de ter ligagdo com ele, de nascer de uma necessidade e em um contexto
historico, apresenta-se bastante diferente. Cabe aqui, citar Lenoir (2005-2006), quando enfoca
que, a “interdisciplinaridade no Brasil demonstra caracteristicas da transdisciplinaridade”

(apud FAZENDA, 2013, p. 93).

4 Uma possivel defini¢do de interdisciplinaridade

A década de 90 foi um periodo de efervescéncia das discussdes sobre
interdisciplinaridade em nosso pais. Muito se discute hoje sobre o assunto, porém ha certa
lacuna em sua definicdo, chegando a resultar em grandes equivocos e gerando certa
incompreensdo sobre seu conceito. “O problema maior reside no proprio conceito de
interdisciplinaridade. Trata-se de um conceito que varia, ndo somente no nome, mas também
naquilo que significa (contetido)” (JAPIASSU, 1976, p. 76).
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Muitos estudiosos tém se aprofundado no assunto, estudando o fenémeno por varias
vertentes, conteldos, chegando o0s mesmos a declararem que o conceito de
interdisciplinaridade é inacabado, inconcluso. Para Ivone Yared, o conceito ndo pode ser

fechado, porque o termo “inter” significa movimento. (apud FAZENDA, 2013, p. 167).

Esse termo sugere troca, partilha, conexdo, ligacdo entre areas ou disciplinas,
ampliando horizontes epistemolégicos. Interdisciplinaridade implica em
reinventar, buscar novas combinagfes e aprofundamento dentro do mesmo
campo, criando pontos de discussdes, contudo também significa pratica. E
uma atitude, uma tomada de deciséo, que contribui para a formacéo de seres
autdbnomos, participativos e protagonistas de suas proprias acoes. Neste
sentido, aponta Fazenda (2013, p. 22): “interdisciplinaridade ¢ uma atitude,
isto €, uma externalizacdo de uma visao de mundo que ¢ holistica”.

E preciso ter consciéncia de que o termo interdisciplinar tem ampla relagdo com
disciplina, pois parte da comunicagdo entre elas, que véo se intensificando, descobrindo e
formando novos horizontes.

Contudo é unanime o pensamento dos tedricos, no sentido de que somente uma
proposta interdisciplinar seria capaz de romper com a segmentacdo, fragmentacéo,
compartimentalizacdo e disciplinarizacdo do conhecimento, oriundos da concepgéo positivista
que predominou no século XX. A esse respeito recorremos aos escritos de Filho et. al. (20086,
p- 329) quando aponta que: “A interdisciplinaridade se apresenta como uma alternativa
epistemoldgica a compartimentaliza¢do do saber, representando atitudes diferentes, em niveis
diferentes da realidade”.

Ainda segundo o referido autor, a interdisciplinaridade permite uma visdo
diferenciada, com énfase nos enfoques da diversificacdo, permitindo o surgimento de ideias

divergentes amplas e criativas.

5 As multifaces ou niveis, outros conceitos relacionados a interdisciplinaridade.

Ja abordamos aqui as dificuldades de conceituar interdisciplinaridade. Para alguns
teoricos, o termo € complexo e pode ser aplicado a muitos contextos, ou seja, ndo ha
estabilidade em sua definigdo. Esse termo ndo possui um sentido Unico, e para compreendé-lo
é preciso definir outros termos aproximados. Nos dizeres de Japiassu (1976, p. 72),
precisamos “tomar conceitos vizinhos, tais como: disciplinaridade, multidisciplinaridade,
pluridisciplinaridade e a transdisciplinaridade” para uma melhor compreensao.

Partindo do entendimento de que, a disciplina € o comeco, ¢ a raiz da questdo. E “o

conjunto sistematico e organizado de conhecimentos, que apresentam caracteristicas préprias
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nos planos de ensino e de formacao, dos métodos e das matérias” (JAPIASSU, 1976, p. 72).
Continuaremos nos reportando ao pensamento de Japiassu, (1976 pp. 73-4), que aponta, com
base em E. Jantsch (2011), outros conceitos, aqui abordados e apresentados. Na
Multidisciplinaridade acontece a justaposicdo de disciplinas, que se agrupam sem haver
necessidade de relacfes entre elas. H& um resultado comum a um conjunto de disciplinas ou
ciéncias, sem que elas sejam alteradas e enriquecidas. Na pluridisciplinaridade, h&
justaposicdo entre as disciplinas que sdo agrupadas de forma paralela, havendo cooperacao,
porém sem a coordenacao. Disciplinas vizinhas sdo postas lado a lado, onde um objeto é
estudado sob & Otica de diversas disciplinas, mas sem coordenacdo. A Interdisciplinaridade
propriamente dita apresenta-se como sendo um agrupamento de disciplinas em um nivel de
relacBes superiores, onde ha intensidade na troca e na integracdo entre as disciplinas, onde
uma possa contribuir para a ampliacdo da outra. Aqui acontece cooperac¢do e diadlogo entre as
acoes e as disciplinas. Por ultimo, a transdisciplinaridade é compreendida por Piaget, tambem
citado em Japiassu (1976, p. 75), como uma fase superior que ultrapassa a
interdisciplinaridade, nela ha relacdo entre todas as disciplinas e interdisciplinas, compondo
um sistema complexo, global, que se entrelacam, superando as fronteiras entre as disciplinas,
formando um todo unificado. Neste sentido, E. Morin (2000, p. 33), em Os sete saberes
necessarios a educagdo do futuro, declara que “a educacao para ser viavel, tem que estd aberta
a totalidade do ser”. Isto sO sera possivel, através de esforgos transdisciplinares, de romper

com a inércia das excessivas especializacoes.

6 A Interdisciplinaridade na Educacéo e as reais possibilidades de aplicacdo no trabalho

escolar

Como ja apresentamos anteriormente, a interdisciplinaridade, ndo é um termo que
nasceu da educacdo ou para a educacdo. Contudo tornou-se adaptavel, e de possivel
aplicabilidade ao trabalho escolar. Mesmo havendo o risco do modismo, na pratica
pedagogica brasileira, da reducdo do termo & integracdo, entre as disciplinas, a
interdisciplinaridade é possivel de ser aplicada na escolaridade basica.

Nesse sentido as Orienta¢Ges Curriculares para o Ensino Médio, apontam como eixos
estruturadores do curriculo a “interdisciplinaridade e a contextualizagdao.” (BRASIL, 2006, p.
67) Ainda de acordo com o referido entendimento, para ocorrer a interdisciplinaridade de fato

a escola precisaria de uma profunda reestruturacdo na organizagdo e no espaco fisico escolar

para que pudesse se desenvolver um projeto politico pedagogico que proporcionasse 0
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desenvolvimento de uma associagdo entre ensino e pesquisa, contribuindo com a formacgao de
diversas competéncias no educando.
Como a interdisciplinaridade ¢ uma atitude, uma decisdo, faz-se necessario ter em

mente, um projeto ousado, em que predomine o desejo, de mudar.

Num projeto interdisciplinar, comumente encontramo-nos com multiplas
barreiras: de ordem material, pessoal, institucional e gnosioldgica. Entretanto
tais barreiras poderdo ser transpostas pelo desejo de criar, de inovar e de ir
além. (FAZENDA, 1993, p. 18).

No contexto escolar, para que a interdisciplinaridade aconteca, € preciso primeiro a
definicdo de um projeto educativo intencional. “Nao ha interdisciplinaridade se ndo ha
inten¢do consciente, clara e objetiva, por parte daqueles que a praticam” (FAZENDA, 1993,
p. 34). Devemos lembrar ainda, que ela ndo se confunde com integracdo, pois por si s, ndo
garante que ocorra interdisciplinaridade. Integracdo é superficial, ndo se constitui como
fundamental. A interdisciplinaridade é profunda, enriquece, amplia possibilidades,
ultrapassando sempre a integracéo.

Para Lenoir, a interdisciplinaridade escolar, apresenta-se em trés niveis: “o curricular,
o didatico e o pedagdgico”, que resultam em trés planos de aprendizagem: “disciplina em
nivel curricular; a interdisciplinaridade em nivel didatico e a transdisciplinaridade em nivel
pedagogico” (apud FAZENDA, 1993, p. 93).

No ambito escolar, uma pratica interdisciplinar ndo pode ser efetivada por um
professor, que reproduz, repassa conhecimento e transmite informacdes. Ao contrario, requer
um novo perfil docente, o professor/pesquisador. Nos moldes desta pedagogia, o professor no
exercicio de sua prética, tera suas acdes mediadas pelo dialogo. Desse modo devera conduzir

os alunos a condicgéo de seres participativos e autbnomos.

7 CONCLUSAO

Temos alguns pontos a considerar ao término deste trabalho, que passam, em primeiro
lugar, pela certeza de que a interdisciplinaridade, se configura como uma alternativa de
superacdo do paradigma moderno, de ciéncias que originaram a segmentacdo e a
disciplinarizacdo do conhecimento. Outro fato, ndo menos importante a considerar é que, a
fragmentacdo do saber, especifico das ciéncias modernas, resultou na simplificacdo das

investigacOes, por causa das exageradas especializagdes.
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No tocante ao conceito, a significacdo, a interdisciplinaridade, parece transfigurar-se,
adequar-se, quando toma forma de multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, e superar-se,
qguando se transforma em transdisciplinaridade. Nesse ultimo estagio, desaparecem todas as
fronteiras entre as disciplinas e o conhecimento € visto em sua totalidade. Ainda no tocante a
questdo conceitual, ha uma indefini¢do, uma ideia de inacabamento, pois nunca esta pronto. O
conceito sofre alteragdes, na medida em que se transforma em multifaces ou niveis, que vao
se ampliando dentro do processo.

Mesmo tendo nascido bem distante do campo educacional, a interdisciplinaridade
pode perfeitamente adequar-se a metodologia de ensino e pesquisa, ressignificando a préatica
pedagogica e a acdo docente. Para tanto sera preciso uma transformacao no espaco escolar, no
curriculo, na postura do professor, incluindo sua formacdo. Para uma atuacdo pautada na
interdisciplinaridade, é preciso como educadores, termos clareza do que significa o termo,
sabermos identificar cada etapa. E preciso também entdo saber, que esse conceito ndo se
confunde com integracdo, e que, esta ndo é suficiente para se ter uma postura interdisciplinar.

O curso de formacdo de professores, nesse sentido, necessita de uma profunda
ressignificacdo no curriculo, de modo a formar um novo perfil de profissionais da educacéo.
O educador preparado para o desafio de ensinar no século XXI, necessita ter o dominio de
outros saberes, além dos saberes curriculares e pedagdgicos. Precisa saber fazer a ligacdo
entre as disciplinas e o0s conhecimentos, ampliando 0s conceitos e ndo apenas 0s
reproduzindo. Devera contribuir com a formacao de individuos autbnomos, pensantes e atores
do processo de aprendizagem. Na compreensdo de Tardif (2014), essa € a tarefa primordial,
que da sentido a todos os saberes docentes. Nesse contexto, é fundamental romper com
fragmentacdo imposta pelos principios positivistas, e construir uma nova postura interativa,
global, holistica.

Por fim, é possivel trabalhar a interdisciplinaridade na escola, desde que estejamos
dispostos a enfrentar uma série de mudancas. Comecando pela nossa postura, pois
interdisciplinaridade implica em mudanca de atitude, foge da inércia, e abre caminhos para o

desconhecido, para um novo horizonte que leva a construcao de novos saberes.
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