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Resumo: A dualidade entre as classes sociais permeou a histéria da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica no Brasil, quando existia uma perspectiva assistencialista da educagdo, com o objetivo de
atender aos que ndo tinham condi¢fes socioeconémicas satisfatorias. A educacdo era entdo dividida
entre aqueles que produziam a vida e a riqueza da sociedade usando a forca de trabalho e, por outro
lado, os dirigentes, as elites, 0s grupos e segmentos que davam orientacdo e direcdo & sociedade.
Atualmente alguns autores definem que a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, quando integrada ao
Ensino Médio, da origem a formagao integrada, politécnica ou tecnoldgica. E uma formagéo que busca
o trabalho como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho
intelectual, formando pessoas capazes de atuar como dirigentes e cidadaos.

Palavras-chave: Histérico da EPT, Ensino Médio Integrado, EPT.

Introducéo

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) tem um percurso historico que dividia a
sociedade brasileira oferecendo uma formacdo de acordo com as condicdes financeiras do
aluno. Aqueles mais favorecidos financeiramente eram preparados para prosseguir os estudos
em niveis mais avangados como 0 ingresso na universidade e posteriormente em cargos de
direcdo; e aqueles mais pobres, para o trabalho em funcbes operarias.

O entendimento da necessidade de uma EPT néo dual percorreu um longo caminho até
os dias atuais, quando varios autores (Ciavatta, 2005; Frigotto, 2005; Ramos, 2008, 2010;
Saviani, 2007) apresentam estudos que valorizam a educacdo unitaria e ndo dual. Isso se
constitui como importante avango para uma educacdo que ndo privilegia classe social e
fornece uma formacéo que deixa o aluno apto para desempenhar diversas fun¢des no mercado
de trabalho.

A preocupacdo com essa tematica surgiu na minha trajetéria como pedagoga no
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba/IFPB, trabalho desempenhado
por dois anos e meio, entre 2015 e 2017. Durante essa experiéncia, 0 interesse em pesquisar
sobre a questdo aqui apresentada era crescente, sobretudo quando encontrava professores
licenciados sem conhecimento do que significava Educacdo Profissional e Tecnologica,
considerando as particularidades da integracdo curricular da formacdo geral com a

profissional; e, num outro cenario, professores bacharéis com conhecimento da &rea técnica,
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mas ndo da prética pedagogica. Além disso, professores de ambas as formacgdes — licenciados
e bacharéis — que ndo tinham entendimento do significado e especificidades do Ensino Médio

Integrado, com praticas isoladas e descontextualizadas. Sobre a epistemologia da EPT:

N&o se trata de somar curriculos e/ou cargas horarias referentes ao ensino médio e as
habilitacbes profissionais, mas sim de relacionar, internamente, a organizacdo curricular e o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, conhecimentos gerais e especificos;
cultura e trabalho; humanismo e tecnologia. A construcdo dessas relacBes tem como mediacGes
o trabalho, a producéo do conhecimento cientifico e a cultura. (RAMOS, 2010, p. 51-52).

Diante do apresentado, emergiu a problemaética que se constituiu no eixo para o
desenvolvimento deste estudo: em que medida é importante que o professor compreenda as
especificidades da Educacdo Profissional e Tecnologica para uma pratica que atenda aos
principios do Ensino Médio Integrado?

Com isso, tomamos como objetivo geral deste estudo: analisar o percurso historico da
Educacao Profissional e Tecnologica na perspectiva de valorizar os principios do Ensino
Médio Integrado. Para atender ao objetivo geral proposto, foram delineados os seguintes
objetivos especificos:

e Descrever o percurso histérico da Educacdo Profissional e Tecnoldgica;
e Apresentar 0s conceitos pertinentes aos principios do Ensino Médio Integrado.

O referencial utilizado para fundamentar as discussfes e proposicGes apresentadas
nesta pesquisa pauta-se em estudiosos que se dedicam a investigacdo e producdo tedrica sobre
a tematica, destacando: Saviani (2007), Moura (2007), Ciavatta (2005), Ramos (2008, 2010) e
Frigotto (2005).

O artigo seré estruturado de forma a apresentar o historico da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, revisando a literatura até os dias atuais, como também os conceitos dos autores

sobre Ensino Médio Integrado.

Metodologia

A pesquisa é fundamentada no método dialético que, de acordo com Gil (2008),
fornece as bases para uma compreensdo dinamica e totalizante da realidade, estabelecendo
que os fatos sociais ndo podem ser entendidos quando considerados isoladamente, mas
guando abstraidas suas influéncias politicas, econémicas, culturais, entre outras.

A construgdo tedrica foi feita por meio da revisdo da literatura e analise de
documentos. A revisdo da literatura permitiu o conhecimento a partir de enfoques e

abordagens de diferentes autores, estabelecendo um dialogo reflexivo entre as teorias e o tema
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pesquisado. Ja em relacdo a anélise de documentos, o levantamento do material foi realizado
tendo como fontes os documentos oficiais do Governo Federal relacionados a tematica, entre

eles a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996.

Resultados e Discusséo
Historica Dualidade da EPT

A dualidade educacional entre as classes sociais permeou a historia da educacdo no
Brasil, quando existia uma perspectiva assistencialista da educacdo, com o objetivo de atender
aos que ndo tinham condicBes socioecondmicas satisfatérias. Como fala Ramos (2008), a
educacdo era dividida entre aquela destinada aos que produzem a vida e a riqueza da
sociedade usando a forca de trabalho e aquela destinada aos dirigentes, as elites, aos grupos e
segmentos que dao orientacdo e direcdo a sociedade.

Conforme Moura (2007), a partir do século XIX os primeiros indicios do que hoje
pode ser caracterizado como as origens da educagdo profissional surgem, com a criacdo do
Colégio das Fabricas, da Escola de Belas Artes e do Instituto Comercial no Rio de Janeiro,
além de serem criadas sociedades civis destinadas a dar amparo a criancas Orfds e
abandonadas, possibilitando-lhes uma base de instrucdo tedrica e pratica e iniciando-as no
ensino industrial, como o Liceu de Artes e Oficios do Rio de Janeiro (1858) e o do Recife
(1880).

A educacdo profissional no Brasil tem, portanto, a sua origem dentro de uma perspectiva
assistencialista (...) de atender aqueles que ndo tinham condi¢des sociais satisfatdrias, para que
ndo continuassem a praticar acfes que estavam na contra-ordem dos bons costumes. (MOURA,
2007, p. 6).

No inicio do Século XX houve um esforco publico de organizagdo da formacéo
profissional, modificando a preocupagdo mais nitidamente assistencialista de atendimento a

menores abandonados e 60rféos, para a preparacao de operarios para o exercicio profissional.

Assim, em 1906, o ensino profissional passou a ser atribui¢do do Ministério da Agricultura,
IndUstria e Comércio, mediante a busca da consolidagdo de uma politica de incentivo para a
preparagdo de oficios dentro desses trés ramos da economia. (MOURA, 2007, p. 6).

A partir de entdo, foram criadas unidades voltadas para o ensino industrial e agricola,
nas quais se observava o carater elitista e de reproducdo da estrutura social estratificada,

porém:
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(...) evidenciou um grande passo ao redirecionamento da EP no pais, pois ampliou o seu
horizonte de atuacdo para atender necessidades emergentes dos empreendimentos nos campos
da agricultura e da inddstria. (MOURA, 2007, p. 07).

Moura (2007), afirma que nesse contexto chega-se a década de 30 do século XX com a
educacdo basica brasileira organizada de uma forma completamente dual, diferenciada entre
percursos educativos para os filhos da elite e para os da classe trabalhadora ocorrendo desde o
Ccurso primario.

De acordo com Ciavatta (2005), esse dualismo toma um carater estrutural a partir da
década de 1940, quando a educacédo nacional foi organizada por leis organicas, segmentando a
educacdo de acordo com os setores produtivos e as profissdes e separando 0s que deveriam ter
0 ensino secundario e a formacdo propedéutica para a universidade; e aqueles que deveriam
ter uma formacao profissional para exercer atividades estritamente ligadas a produgéo.

Moura (2007) ratifica esse pensamento quando afirma que esse conjunto de decretos
(entre eles o Decreto n° 4.073/42 — Lei Organica do Ensino Industrial, o Decreto n° 8.530/46 —
Lei Organica do Ensino Normal e o Decreto-lei 4.048/1942 — cria o Servi¢o Nacional de
Aprendizagem Industrial — SENAI, conhecido como as Leis Organicas da Educagdo
Nacional) evidencia a importancia que passou a ter a educacdo dentro do pais, incluindo a
profissional. No entanto, reafirmava-se a dualidade, pois 0 acesso ao ensino superior por meio
do processo seletivo continuava ocorrendo em funcdo de dominio de contetdos gerais, das
letras, das ciéncias e das humanidades, validos apenas para a formacéo da classe dirigente.

Moura (2007) afirma que, com a primeira Lei de Diretrizes e Bases em 1961,
aconteceria o fim da dualidade, tendo em vista que a mesma envolvia todos os niveis e
modalidades académica e profissional do ensino, dando equivaléncia entre os cursos do
mesmo nivel, sem necessidade de exames e provas de conhecimento para equiparacdo. Ou
seja, tanto os alunos provenientes do colegial quanto os do ensino profissional poderiam dar

continuidade aos estudos no ensino superior. No entanto:

E importante frisar que essa dualidade s6 acabava formalmente ja que os curriculos se
encarregavam de manté-la, uma vez que a vertente do ensino voltada para a continuidade de
estudos em nivel superior e, portanto, destinada as elites, continuava privilegiando os
conteddos que eram exigidos nos processos seletivos de acesso a educagao superior, ou seja, as
ciéncias, as letras e as artes. Enquanto isso, nos cursos profissionalizantes, esses contedidos
eram reduzidos em favor das necessidades imediatas do mundo do trabalho. (MOURA, 2007,

p. 11).

Em 1971, por meio da Lei n°® 5.692/71 — Lei da Reforma de Ensino de 1° e 2° graus ha

uma profunda alteracdo da educacdo basica, que incluiu a tentativa de estruturar o nivel
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médio, tornando compulsoria a profissionalizacdo no 2° grau em todas as escolas. Porém, para
Moura (2007, p. 12):

(...) uma analise historica da sociedade e, em particular, da educacdo brasileira nesse periodo,
revela que a realidade foi construida de forma distinta. Em primeiro lugar, na pratica, a
compulsoriedade se restringiu ao ambito publico, notadamente nos sistemas de ensino dos
estados e no federal. Enquanto isso, as escolas privadas continuaram, em sua absoluta maioria,
com os curriculos propedéuticos voltados para as ciéncias, letras e artes visando o atendimento
as elites.

Ainda assim, nos sistemas estaduais de ensino, de acordo com Moura (2007), a
profissionalizacdo compulséria foi amplamente problematica e ndo foi implantada

completamente.

(...) a concepcéo curricular que emanava da Lei empobrecia a formagéo geral do estudante em
favor de uma profissionalizagdo instrumental para o ‘mercado de trabalho’, sob a alegacdo da
importéncia da relacdo entre teoria e pratica para a formacéo integral do cidaddo. (MOURA,
2007, p. 12. Grifos do autor).

Por outro lado, de acordo com Moura (2007), foi nessa época que as Escolas Técnicas
e Agrotécnicas Federais, que deram origem aos atuais Institutos Federais, se consolidaram
como referéncia de qualidade na atuacdo de cursos como: Técnico em Mecanica, Téchico em
Eletrotécnica, Técnico em Mineracdo e no ramo agropecuario. “Essa atuagdo foi viabilizada
precisamente pelo que faltou aos sistemas estaduais de ensino, ou seja, financiamento
adequado e corpo docente especializado (...)”. (MOURA, 2007, p.13).

Posteriormente, a Lei n°® 5.692/71 foi sendo gradualmente flexibilizada, com
modificagdes no sentido de facultar a obrigatoriedade da profissionalizacdo em todo o ensino
de 2° grau. “Inicialmente pelo Parecer n® 76/1975, do Conselho Federal de Educacao, seguido
da Lei n® 7.044/1982.” (MOURA, 2007, p. 14).

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional / Lei n°
9.394/96 a educacdo escolar ficou estruturada em dois niveis: Educagdo Bésica (formada pela
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio) e Educacdo Superior. A educacao
profissional ndo ficou contemplada na estrutura da educacdo regular brasileira, sendo
denominada como uma modalidade. E, endossado pelo Decreto n° 2.208/97, “o ensino médio
retoma legalmente um sentido puramente propedéutico, enquanto 0s cursos técnicos, agora
obrigatoriamente separados do ensino médio, passam a ser oferecidos de duas formas.”
(MOURA, 2007, p. 16). A primeira forma é a concomitante, na qual o estudante poderia fazer

0 ensino médio e o curso técnico ao mesmo tempo, com matriculas e contedos distintos, na
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mesma instituicdo ou em instituicbes diferentes. Ja a outra forma seria a subsequente,
destinada aos alunos que ja tivessem concluido o ensino médio.

A necessidade de um ensino médio integrado ao ensino técnico, que possibilite ao
aluno, conforme afirma Ramos (2008), a consolidacdo da formacdo basica unitaria e
politécnica, centrada no trabalho, na ciéncia e na cultura, foi reestabelecida apenas por meio
do Decreto n° 5.154/04.

Esse instrumento legal, além de manter as ofertas dos cursos técnicos concomitantes e
subsequentes trazidas pelo Decreto n° 2.208/97, teve o grande mérito de revoga-lo e de trazer
de volta a possibilidade de integrar o ensino médio a educagdo profissional técnica de nivel
médio, agora, huma perspectiva que ndo se confunde totalmente com a educacéo tecnolégica
ou politécnica, mas que aponta em sua direcdo porque contém os principios de sua construcao.
(MOURA, 2007, p. 20).

O Decreto n° 5.154/04 estabelece que a organizacdo da educacao profissional possa ser
desenvolvida por meio de cursos e programas de formacdo inicial e continuada de
trabalhadores, educacdo profissional técnica de nivel médio e educacdo profissional
tecnolégica de graduacdo e de pos-graduacdo, refletindo um ganho que consiste na
possibilidade de ofertar a educagdo profissional de nivel médio por meio da integracdo dos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. Esse decreto ainda teve um grande avango com a
alteracdo feita por meio do Decreto n° 8.268/14, que incluiu como premissas, também, que a
educacao profissional devera observar a centralidade do trabalho como principio educativo e a
indissociabilidade entre teoria e pratica.

A LDB 9.394/96, com alteracdes que teve ao longo de sua vigéncia, atualmente, no

seu Art. 39, da a seguinte definicao:

A educacdo profissional e tecnol6gica, no cumprimento dos objetivos da educacdo nacional,
integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia. (BRASIL, 1996).

Aponta ainda no Art. 36 — A, que “Sem prejuizo do disposto na Secdo IV deste
capitulo, o ensino médio, atendida a formacéo geral do educando, podera prepara-lo para o
exercicio de profissdes técnicas.” (BRASIL, 1996).

Esse € o enfoque da Educacgdo Profissional e Tecnoldgica proposto pela atual LDB e
que supde a superacdo do entendimento dual como simples instrumento de uma politica de
cunho assistencialista ou como linear ajustamento as demandas do mercado de trabalho,

situando-a como importante estratégia para que os cidaddos, em numero cada vez maior,

tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnoldgicas da sociedade contemporanea.
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Esses avangos estdo consolidados com a Lei n°® 11.892/2008, que Instituiu a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criando os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Formados a partir das Escolas Técnicas Federais, Escolas
Agrotécnicas Federais e dos Centros Federais de Educacdo Tecnologica, os Institutos Federais

tém como uma de suas finalidades:

Art. 6° Inciso | - ofertar educacdo profissional e tecnolégica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuagdo profissional nos
diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional
e nacional; (BRASIL, 2008).

Com isso, percebemos que essa fase da educacdo profissional e tecnoldgica, ofertada
nos Institutos Federais, ndo esta voltada apenas para formacdo de profissionais preparados
para desempenhar uma tarefa no mercado de trabalho. O objetivo & proporcionar um
conhecimento amplo e com base sélida, que estimule o aluno a compreender os principios
cientifico, tecnoldgicos e histdricos da producdo moderna, por meio da integracdo de uma
formacdo geral sélida e uma formacéo profissional qualificada.

Verifica-se também, na Lei n® 11.892/2008, uma énfase na oferta de Cursos Técnicos

Integrados ao Ensino Médio, como vemos no Art. 7° Inciso I:

Ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos
integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educagéo de jovens e
adultos; (BRASIL, 2008).

Nessa perspectiva, 0 Artigo 8° da mesma lei determina que o Instituto Federal, em
cada exercicio, deverd garantir um minimo de 50% das vagas para atender aos Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio, valorizando e reconhecendo a importancia desses para
conclusdo do Ensino Médio e para a formacéo de futuros profissionais.

No entanto, mudancas recentes na LDB n° 9.394/96, por meio da Lei n°® 13.415/2017,
deixam indicios de institucionalizacdo de escolas de formacdo propedéutica para
prosseguimento dos estudos no Ensino Superior e de escolas com formacgdo puramente
técnica, com egressos qualificados apenas para atender a demanda do mercado de trabalho. As
mudancas apresentadas para o Ensino Médio estdo na possibilidade de o aluno escolher qual
sera 0 seu foco de estudo, fazendo com que o curriculo seja composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos (linguagens e suas tecnologias, matematica e

suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais

aplicadas, formacéo técnica e profissional) que deverdo ser organizados por meio da oferta de
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diferentes arranjos curriculares, cabendo ao aluno optar por aquele que seja adequado ao seu
projeto de vida. Neste contexto, é possivel que a formacdo profissional integrada germinada
com o Decreto n° 5.154/2004 esteja sendo desvalorizada, configurando um retrocesso em que
a velha dualidade educacional pode voltar a contribuir para a manutencdo da desigualdade
social presente no Brasil.

A necessidade de uma EPT n&o dual se constitui porque, como afirma Saviani (2007),
no ensino médio ja ndo basta dominar os elementos basicos e gerais do conhecimento que
resultam e contribuem para o processo de trabalho na sociedade, € necessario também
explicitar como o conhecimento, ou seja, como a ciéncia se converte em poténcia material, o
que envolve o dominio tedrico e pratico sobre 0 modo como o saber se articula com o
processo produtivo.

Nessa perspectiva, ndo basta aprender o conhecimento técnico operacional e apenas
saber fazer. E necessario ter a compreensdo global do processo e da tecnologia que executa
para conseguir saber o porqué de fazer uma atividade de determinada forma. Para isso, 0
trabalhador deve estar habilitado a desempenhar com competéncia e autonomia intelectual as

suas atribuicdes, desenvolvendo permanentemente as aptiddes para a vida produtiva e social.

Integracdo da Educacéo Basica com a Educacéo Profissional

A Educacdo Profissional e Tecnologica, quando integrada ao Ensino Médio, resulta no
que alguns autores (Ciavatta, 2005; Frigotto, 2005; Ramos, 2008, 2010; Saviani, 2007)
definem como formagcéo integrada, politécnica ou tecnoldgica. E uma formagio que busca o
trabalno como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, formando pessoas capazes de atuar como dirigentes e cidadaos.

Ramos (2008, 2010) fala que essa integracdo tem trés sentidos: filosofico,
epistemoldgico e politico. O primeiro sentido, o filosofico, constitui-se na base fundamental
de uma proposta efetivamente progressista, pois considera o ensino médio integrado como
uma concepgéo de formagdo humana omnilateral, configurando um processo educacional que
integra trabalho, conhecimento (ciéncia e tecnologia) e cultura, dimensGes fundamentais da
vida que estruturam a pratica social. Dessa forma, o trabalho é principio educativo
compreendido como realizacdo humana inerente ao ser (sentido ontologico) e como pratica
econdmica (sentido histérico associado ao respectivo modo de producdo). Importante ressaltar
que o trabalho é percebido como parte do processo de formacdo e de realizagdo humana,
sendo a acdo de interacdo com a realidade para a satisfacdo de necessidades e producdo de

liberdade, e ndo apenas como uma pratica econdmica que se vende, tal qual ocorre na
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sociedade capitalista. O conhecimento (ciéncia e tecnologia) é compreendido como produzido
pela humanidade que possibilita o contraditorio avango produtivo. Ja a cultura corresponde
aos Vvalores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade.

O segundo sentido, o epistemologico, de acordo com a autora:

(...) expressa uma concepcéo de conhecimento na perspectiva da totalidade, compreendendo os
fendmenos naturais e sociais como sintese de multiplas determinagfes as quais 0 pensamento
se dispbe a aprender. (RAMOS, 2010, p. 54).

Nisso se baseia a integracdo entre conhecimentos gerais e especificos, conformando
uma totalidade na organizacéo curricular.

E o sentido politico apresenta a indissociabilidade entre educacdo profissional e
educacdo bésica, adquirindo uma relevancia significativa em face de uma realidade em que
jovens e adultos tém necessidade de insercdo na vida econdmico-produtiva antes do ensino
superior e procuram a EPT como meio de conseguir uma formacéo profissional e a conclusdo
do Ensino Médio.

Saviani (2007) nomeia como politecnia a especializagdo como dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na producdo moderna,
concentrando-se nas modalidades fundamentais que dao base a multiplicidade de processos e
técnicas de producdo existentes. Dessa forma, para o autor, o horizonte que deve nortear a
organizacdo do ensino médio é o de propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das

técnicas diversificadas utilizadas na producdo. Essa concepcéo é diferente de quando a:

(...) profissionalizagdo é entendida como um adestramento em uma determinada habilidade sem
o conhecimento dos fundamentos dessa habilidade e, menos ainda, da articulagdo dessa
habilidade com o conjunto do processo produtivo. (SAVIANI, 2007, p.161).

Ciavatta (2005) afirma que os termos formacdo integrada, formacdo politécnica e
educacdo tecnoldgica buscam responder as necessidades do mundo do trabalho permeado pela
presenca da ciéncia e da tecnologia como forgas produtivas e geradoras de valores e fontes de

riqueza. Para a autora:

A formacao integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido pela diviséo social
do trabalho entre a acéo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar
a reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado
dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropriagao
histdrico-social. Como formagdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e
ao adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a
atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.
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Formac&o que, neste sentido, supde a compreensdo das relagdes sociais subjacentes a todos o0s
fendmenos. (CIAVATTA, 2005, p. 2-3).

Esse pensamento é compativel com o de Ramos (2008), que relaciona a concepg¢éo de
Ensino Medio integrado com a concepcdo de educagdo unitaria, de politécnica e de
omnilateralidade. Dessa forma, ela afirma que a concepcdo da escola unitaria expressa o
principio da educacdo como direito de todos, superando a dualidade histérica entre a

formacéo para o trabalho manual e para o trabalho intelectual.

Uma educacdo de qualidade, uma educacdo que possibilite a apropriacdo dos conhecimentos
construidos até entdo pela humanidade, o acesso a cultura, etc. Ndo uma educagdo s6 para o
trabalho manual e para os segmentos menos favorecidos, ao lado de uma educagdo de
qualidade e intelectual para o outro grupo. Uma educagdo unitaria pressupde que todos tenham
acesso aos conhecimentos, & cultura e as mediacGes necessarias para trabalhar e para produzir a
existéncia e a riqueza social. (RAMOS, 2008, p. 3).

Uma educacdo que tenha essa natureza precisa ser politécnica, que significa “(...) uma
educacdo que possibilita a compreensdo dos principios cientifico-tecnolégicos e historicos da
producdo moderna, de modo a orientar os estudantes a realizagdo de multiplas escolhas.”
(RAMOS, 2008, p.3). Assim, a autora apresenta os dois pilares de uma educagéo integrada:
uma escola que ndo seja dual, mas sim que seja unitaria, garantindo a todos o direito ao
conhecimento; e uma educacdo politécnica, que possibilite 0 acesso a cultura, a ciéncia e ao
trabalho por meio de uma educacéo basica e profissional.

Frigotto (2005) conceitua ensino médio politécnico ou tecnolégico como:

(...) formacdo humana que rompe com as dicotomias geral e especifico, politico e técnico ou
educacdo basica e técnica, herancas de uma concepg¢do fragmentaria e positivista da realidade
humana. (FRIGOTTO, 2005, p. 74).

Para o autor, trata-se de desenvolver os fundamentos das diferentes ciéncias que
facultem aos jovens a capacidade analitica tanto dos processos técnicos que engendram o
sistema produtivo quanto das relagdes sociais que regulam a quem e a quantos se destina a
riqueza produzida.

De acordo com a proposta de integrar a educagdo basica a profissional, algumas
mudancas no curriculo e na préatica dos professores sdo necessarias. Essas mudancas visam
integrar o trabalho, a ciéncia e a cultura ao ensino, provocando a unidade entre teoria e
pratica; a compreensdo global do conhecimento; considerar o trabalho como principio

educativo; e praticas interdisciplinares.
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Conclusdes

Uma formacgdo que seja voltada para a superacdo da dualidade estrutural histérica,
garantindo o direito a educacdo basica e que possibilite a formacdo para o exercicio
profissional, demonstra ser alcancada com o Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico que
seja capaz de educar cidadé@os para compreender e atuar na realidade social em que vivem e
no mundo do trabalho de forma ética e competente. Para isso, ndo basta apenas saber fazer, é
necessario ter a compreensao global do processo que executa para conseguir ter autonomia de

saber 0 porqué de fazer uma atividade de determinada forma.
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