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Resumo: A dimensédo pedagdgica na formacdo docente permite aos professores que se dé significado
aos contetdos indo além do curriculo. A Geografia na educacdo basica carece de procedimentos
didaticos com suporte teérico para que o professor possa pensar suas aulas associando-as ao
conhecimento pedagdgico desses conteildos. Esse artigo tem como objetivo apresentar parte de uma
sequéncia didatica que foi planejada para construcdo do conceito de escala cartografica centrada na
Teoria das SituagOes Didaticas (TSD) de Brousseau (2008) buscando conduzir situagdes favoraveis no
que diz respeito ao aprender os fundamentos basicos da cartografia no contexto da cartografia escolar
em que a dimensao pedagogica esteja presente sob a forma de didlogo coordenado com interesse no
como o aluno e professor devem agir diante de um saber para torna-lo objeto do conhecimento do
aluno. Inicialmente o artigo discute a necessidade de apropriacdo pelos docentes de procedimentos
didaticos que possam reunir recursos adequados para tratarmos nas aulas de cartografia escolar. Na
sequéncia apresentamos a proposta da teoria da situacao didatica de Guy Brousseau, buscando refletir
sobre as condicbes que favorecem a aquisicdo de conhecimento pelos alunos e posteriormente
descrevemos uma organizagao didatica como parte de uma sequéncia maior de situagdes didaticas que
compde uma sequéncia didatica proposta em pesquisa de mestrado. Também tecemos consideragoes,
ao final, com o objetivo de enfatizar, um ensino posto na modalidade organizativa de uma Sequéncia
Didatica centrado na teoria das situagdes didaticas como possibilidade pedag6gica para o
desenvolvimento do conteldo e conceito de escala cartogréafica.

Palavras-chave: Ensino, geografia, situacdes didaticas.

Introducéo

O que tem impulsionado a escrita deste texto mantém relacdo com a necessidade de
valorizacdo da forma de organizacdo do ensino pelo professor visto que em sua formacéo
inicial ha uma certa auséncia de metodologias que apontem ferramentas praticas para que o
professor possa fazer uso em suas aulas provendo significado para os alunos no processo de
ensino. Um significado que considere tanto a forma de ensino adotada pelo professor quanto o
entendimento de como o aluno assimila o contetddo exposto.

Assim, este artigo discorrera sobre a importancia de um ensinar que permita raciocinios
uteis e acOes dos discentes no que diz respeito ao aprender os fundamentos basicos da
cartografia no contexto da cartografia escolar em que a dimensdo pedagdgica esteja presente
sob a forma de dialogo coordenado com interesse no como o aluno e professor devem agir

diante de um saber para torna-lo objeto do conhecimento do aluno. Para isso, considera-se

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



mailto:ilcileide@gmail.com

l.;‘é(v CONEDU

Congresso Nacion al
—_ Educacao

importante neste contexto a apropriacdo, pelo aluno, dos conceitos e fundamentos bésicos da
cartografia, de forma especifica o de escala cartogréfica.

Inicialmente o artigo discute a necessidade de apropriacdo pelos docentes de
procedimentos didaticos que possam reunir recursos adequados para tratarmos nas aulas de
cartografia escolar. Na sequéncia apresentamos a proposta da teoria da situacdo didatica de
Guy Brousseau (2008), buscando refletir sobre as condigdes que favorecem a aquisigdo de
conhecimento pelos alunos e posteriormente descrevemos uma organizacao didatica como
parte de uma sequéncia maior de situacfes didaticas que compde uma sequéncia didatica
proposta em pesquisa de mestrado. Também tecemos consideragdes, ao final, com o objetivo
de enfatizar, ndo um ensino onde os professores fazem prelecdo e os alunos ouvem, mas que

os alunos possam testar hipoteses dentro de um contexto de descobertas.

A dimenséo pedagdgica

O conhecimento pedagdgico do conteddo é um dos elementos da formacao docente que
vai permitir que se dé significado aos contetdos indo além do curriculo. Esse é um dos
desdobramentos de uma préatica reflexiva que servird para pensarmos, por exemplo, que
sequéncia elaborar para construcdo do processo educativo.

Ao recomendar o pensar pedagogicamente no campo da Geografia, Castellar menciona
gue o ensinar na perspectiva da construcdo dos saberes “ndo € apenas dominar conteudos, mas
ter, a0 mesmo tempo, um discurso conceitual organizado com uma proposta adequada de
atividades, buscando superar os obstaculos da aprendizagem” Castellar (2010, p. 56). Dentro
dessa reflexdo buscamos canalizar esforgcos para pensar o modo como é apresentado o objeto
de estudo em sala de aula e qual a dimens&o da cartografia escolar nesse processo.

Ao tratarmos dos conceitos basicos da cartografia Duarte apresenta um quadro de
hierarquia de conceitos espaciais, como resultado de uma proposta de classificacdo desses
conceitos em categorias, elaborado pelas autoras Jo e Bednarz (2009, p. 06 apud Duarte,
2016, p. 127). Entre as trés categorias apresentadas a saber: Conceitos espaciais primitivos,
conceitos espaciais simples e conceitos espaciais complexos, a escala se encontra classificada
nesta ultima categoria.

Deste modo podemos inferir que a compreensdo da escala cartografica demanda
também uma organizagdo didatica capaz de mobilizar os alunos a buscarem recurso em um

ambiente organizado e apropriado por meio de um confronto com uma situagdo problematica

dando-lhes condi¢bes de construir e testar hipOteses sobre os conteudos cartograficos,
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desenvolver capacidades, inerentes ao instrumental cartogréfico de escala, que tornem
possivel seu uso, conjugar a atividade escolar ao incremento de sua competéncia pessoal e
facilitar a tarefa de leitor de mapa. Em suma, que o professor possa ajuda-los a pensarem o
espagco como um processo complexo, que é passivel de compreensao.

Temos discutido em nossas pesquisas no ensino da Geografia que é preciso dotarmos as
aulas com um meio ativo, onde se possa criar situacfes de ensino com uma intencéo didatica
considerando o ambiente onde ocorre as interacdes e no qual o sujeito age conforme notamos

em Brousseau (2008).
A situacdo didéatica viabilizando a interagdo

Conforme o esquema da figura 1 elaborado por Brousseau (1986) a situacdo didatica

configura-se em um processo de ensino.

Sistema Didatico (Brousseau,1986)
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Epistemologia do professor Relagdo do aluno com o saber
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Aluno ]

Relacao pedagobgica
Figura 1: Sistema didatico de Brousseau
Fonte: Adaptado de Almouloud, 2007

As interacdes entre professor e alunos mediadas pelo saber nas situacGes de ensino é o
objeto central de estudo na teoria da Situacdo didatica desenvolvida por Brousseau (2008).
Sendo assim, uma situacdo didatica pode trazer transformacdes qualitativas na aprendizagem
escolar por meio de uma estrutura de procedimentos elaborada pelo professor e considerando
0 que os alunos ja sabem sobre o assunto a ser estudado, mas dentro de um contexto de
descobertas disponiveis para inspecdo e avangos conceituais por parte dos alunos.

Temos objetivado, nesse texto, examinar 0 que a situacdo didatica pode propor para
superar limitacbes que vemos caracterizar grande parte da pratica de ensino na Cartografia
Escolar associadas ao modo como o ensino é organizado, considerando que os professores no

desafio de trabalhar conteudos cartograficos tém, via de regra, sido minimamente dotados de
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meios necessarios para mover-se em diregdo a um ensino que torne Util e eficaz 0 uso do
potencial pedagodgico das representacdes cartograficas (DUARTE, 2016, p. 37).

As limitacGes supracitadas ndo estdo desconectadas da formacdo inicial do professor da
educacdo basica que no seu curriculo inicial de formacéo docente lida com aprendizagens, na
disciplina de Geografia, marcadamente separadas da perspectiva da educacdo geografica e da
Cartografia escolar. Dificultando o processo de ensino e aprendizagem por meio do mapa
(AGUIAR, 2018). Assim, temos, em nossa pesquisa, desenvolvido e apresentado uma
sequéncia didatica especifica para o ensino de escala cartografica dentro do contexto de
ensino da cartografia escolar utilizando as Situacdes Didaticas de Guy Brousseau (2008) para
fundamentar a aplicacdo desta sequéncia didatica que compreende uma série de atividades.

Reconhecemos a importancia dos contetdos e conceitos cartograficos que fazem parte do
processo de aprendizagem da cartografia como linguagem e representacdo pertinente aos
saberes geograficos e que, portanto, precisam estar relacionados aos estudos sobre
metodologias de ensino e dos referenciais tedricos que balizam o conhecimento geografico na
escola (Richter, 2018)

A escala cartografica tem seu lugar, entre os fundamentos bésicos da cartografia, como
parte de um conjunto de conhecimento necessario para compreender as relacdes que se fazem
presente nos tipos de representacdes cartograficas. Tais relagdes para os discentes serdo
melhor compreendidas quando se domina alguns elementos bésicos como: o sistema de
signos, reducdo e projecdo. Tais dominios serdo necessarios para que haja comunicacdo, e
isso se dara por meio da linguagem cartografica.

Ao se trabalhar com as representac@es cartograficas Francischett (2014, p. 7) aponta como
um dos objetivos “o de se estabelecer articulagdo entre conteldo e forma, utilizando a
linguagem cartografica para que se construam conhecimentos, conceitos e valores”. No caso
do estudo dos fundamentos basicos da cartografia, a projecdo € vista como a realidade é
projetada, a simbologia recorre as possibilidades da linguagem visual enquanto que a escala
cartogréfica é caracterizada como visibilidade dos fenémenos e seu detalhamento, é sobre
essa Ultima a qual propomos uma possibilidade de entendimento para uso nas aulas de
geografia da escola béasica.

Tendo como base a importancia da construcdo de conceitos cartograficos e a
preocupacdo da geografia com a espacialidade dos fendmenos, discutiremos o conceito de
escala cartografica visando seu entendimento e as perspectivas de compreensdo das

espacialidades proveniente do uso qualificado da linguagem cartografica na sala de aula, entre

estes conceitos o de escala cartografica.
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Considerando como prioritarias as questdes ligadas as atividades pedagogicas,
atividades ou tarefas, como sendo unidades elementares do processo de ensino e
aprendizagem, apontada por Zabala (1998) e, ainda, que sdo os professores que lidam
diretamente com estas unidades, mantemos a afirmacdo de que é importante associar aos
processos de ensino e aprendizagem, centralidade nas questbes didaticas buscando estreita
relacdo entre os conhecimentos especificos da area aos das Ciéncias da Educagcdo como uma,
entre outras atribuicdes igualmente complexas, das funcGes docente.

Isto posto, apresentamos parte de nossa proposicdo, descrita como uma serie de
situacbes que se estruturam ao longo de uma quantidade prevista de aulas almejando
investigar e conduzir os alunos na construcao do conceito de escala cartografica.

Partindo do principio de que a atividade propria do ensino é a construcdo de
conhecimentos pelo aluno o que reforca, mais uma vez, a relevancia de estudos tedricos e
metodoldgicos no campo da didatica da Geografia (CAVALCANTI, 2011, p. 202), deparamo-
nos com a necessidade de préaticas pedagdgicas mais consistentes com tais objetivos.

A categorizacdo da escala cartografica como conceito complexo, ja apresentada na
segunda secdo deste artigo, nos assevera a adequacdo em se trabalhar com escala na etapa do
ensino médio, segmento escolar no qual estamos trabalhando e no qual a demanda por niveis
mais elevado de abstracdo e generaliza¢do sao mais acentuados, assim usaremos esta demanda
como veiculo para estruturar problemas com escala cartografica no contexto da sala de aula.

Sabemos, ainda, que a faixa etaria a qual temos feito nossas analises (aproximadamente
a partir dos 15 anos) encontra-se no apogeu do estagio das operacdes formais caracterizado,
primordialmente, pela subordinacdo do real ao possivel, o0 mundo das possibilidades mais
abstratas, de acordo com a conhecida elaboracdo Piagetiana (Wechsler 1998). Logo a
capacidade de abstracdo esta mais acentuada e coerente com essa etapa de formacéo e a
construcdo da nocao de escala a potencializa

Na perspectiva de ensino com a situacdo didatica apresentaremos algumas etapas de
uma sequéncia didatica elaborada e experimentada em turmas de ensino médio de uma escola
publica situada no municipio de Mossoré no estado do Rio Grande do Norte.

Descrevendo uma organizacdo didatica em torno do objeto de estudo: a escala
cartografica

Trazemos uma das etapas de uma Sequéncia Didatica que esta sendo elaborada dentro
da nossa pesquisa de mestrado. Essa etapa apresentada a seguir nomeamos de “Fotos no

patio: Tamanho, visdo e proporc¢do” corresponde ao momento inicial da sequéncia referida

que foi planejada para dar inicio a constru¢do do conceito de escala cartografica centrada na
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teoria das situacOes didaticas. A seguir o texto segue explicando respectivamente o objetivo
didatico, instrumentos utilizados, roteiro de realizacdo da etapa e como foi 0 desenvolvimento
e reacdes dos alunos.

Objetivo didatico: utilizar as imagens como suportes operatorios do pensamento espacial
para explorar propriedades do espago ou espaciais como distancia e proximidade para
estruturar o problema, encontrar respostas e para expressar solucoes.

Instrumentos utilizados: cameras fotogréaficas ou celular e espacos amplos como o pétio da
propria escola.

Roteiro da realizacéo da etapa:

Primeiro momento: nessa atividade inicial, reunimos os alunos no péatio da escola onde seréo
questionados sobre um tipo de imagem, comum nas redes sociais, e, a partir do que ja
conhecem por nome de imagem em perspectiva, perguntamos quais as percepcbes dos
elementos presentes nestas paisagens contidas nas fotografias.

Segundo momento: na sequéncia propomos aos alunos um desafio relacionado ao assunto em
estudo que € a escala cartografica. O desafio consiste em propor que o aluno formule
hipdteses, no real, para descobrir por que as imagens em perspectivas mostram objetos ou
pessoas que sdo maiores na realidade, parecendo estar em tamanhos reduzidos na imagem
(resposta dada pelos alunos ao primeiro questionamento e usada como esteio para ser
problematizada).

Terceiro momento: o professor pode pedir que criem estratégias para, dentro de um contexto
de aplicacdo prética, tentem resolver o problema levantado.

Quarto momento: na sequéncia 0s alunos organizam-se em duplas criando estratégias para
fazerem as descobertas. Numa situacdo didatica essa etapa é chamada de formulagéo.

Quinto momento: na fase seguinte os alunos retornam para a sala de aula, apds percorrerem o
patio e fazerem as fotografias, usando sua criatividade e compartilham (via dispositivo
bluetooth ou aplicativo WhatsApp) o material produzido em imagens para analise.

Como foi o desenvolvimento e a reagdo dos alunos: As duplas inicialmente conseguiram
responder, parcialmente, a pergunta do desafio comentando que os resultados das fotos eram
apenas montagens, nesse momento o saber se encontrava em vias de constitui¢cdo. Os alunos
se movimentaram com motivacédo, acreditamos que um dispositivo que mobiliza os alunos
para explorar outros espacos diferenciados da propria sala de aula e a necessidade de ter um
papel ativo diante de uma situacdo, pareceu interessante e importante naquele momento.

Todas as duplas elaboraram fotografias interessantes do ponto de vista da perspectiva ou

posicdo que utilizaram como recurso para obter o resultado, ainda utilizaram objetos ou
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materiais concretos como parte da estratégia para compor as fotografias, mesmo nao tendo
sido solicitado e outros declaravam surpresos por entender que tal procedimento poderia
envolver conhecimentos cartograficas. Extraimos de Bachelard (1996, p. 18) a hipdtese de
que “Diante do real, aquilo que cremos saber com clareza ofusca o que deveriamos saber”. A
nosso ver o aluno sinalizava uma necessidade de rever 0s conhecimentos prévios e
consideramos um momento oportuno para problematizar as suas concepcOes alternativas.
Cada dupla procurou responder o desafio proposto, superando certo conhecimento mal
estabelecido e no final eles provam que descobriram a partir do material coletado expressando
suas respostas e discutindo como 0 jogo de escalas pode alterar a percepcao dos elementos
presentes na paisagem contida na fotografia.

Depois dessa ultima etapa tratada como validacdo dos conhecimentos ocorre 0 momento
da institucionalizacdo onde os elementos que fizeram parte do estudo puderam ser descartados
e outros integrados a partir da explicitacdo oficial desses elementos pelo professor ou pelo
aluno. Certamente ocorrera modificacdo da relagdo institucional vigente ou criacdo de uma
nova relacdo institucional com esses elementos e dai o professor encaminha 0 momento da
avaliacdo tomando por objeto de estudo as solugdes produzidas por seus alunos.

A nocdo de momento tratada no texto é necessaria quando se pretende descrever uma
organizacdo didatica em torno de um objeto e foi traduzida por Chevallard (1999 apud
Almouload, 2007, p. 124) que nos remete como, ndo apenas a estrutura temporal do processo
de estudo, mas que contém um sentido multidimensional. Segundo Almouload (2007) os
momentos didaticos sdo, primeiramente, uma realidade funcional do estudo, antes de ser uma

realidade cronolégica podendo ocorrer simultaneamente.

Avaliamos a etapa apresentada buscando fazer relacbes dos acontecimentos
observados como resultados que apoiam as expectativas tedricas. Tem sido uma oportunidade
de vivenciar a¢fes concretas onde o processo de aprendizagem se institucionaliza a partir de
trés pilares acdo-formulagdo-validacdo com objetivos pedagdgicos. Assim nossa proposicao
vem oportunizando o sujeito atuar diante do objeto, tendo a oportunidade de criar estratégias
para no final provar o que descobriu. Situacdo didatica andloga a Teoria das SituacOes
Didaticas.

Assim, de modo a exemplificar a relagdo das imagens em perspectivas proposta para
desencadear a situacdo didatica da sequéncia, consideramos um dos momentos em que 0

aluno pode detectar a relagdo primaria entre o contetdo curricular e suas investigacoes e

descobertas com a ajuda do professor como mediador do processo.
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Vale a pena destacar que essa etapa apresentada neste texto se encontra em estreita
inter-relagdo com cada um dos demais momentos planejados e elaborados para dar sequéncia
as atividades no estudo da escala cartogréafica, e que ndo caberia a descri¢do de sua totalidade

neste texto.
Consideracoes

Podemos considerar que o estudo da escala enquanto um dos cddigos da linguagem
cartogréfica posto na modalidade organizativa de uma Sequéncia Didatica centrada na teoria
das situagBes didaticas tem se caracterizado como possibilidade pedagégica para o
desenvolvimento dos conteldos e conceitos cartograficos que fazem parte do processo de
aprendizagem da cartografia como linguagem e representacdo pertinente aos saberes
geogréficos e que, portanto, precisamos diminuir a distancia entre 0s elementos de
comunicacdo dessa linguagem estabelecendo-se melhor decodificacdo das éareas

principalmente em relacdo ao sistema de simbolos que envolve o uso da proporcionalidade.

Sabemos que o ensino da escala cartografica tem sido considerado de dificil
compreensdo pelos alunos e que ha necessidade de conjugar multiplas competéncias para
solucdo de problemas a ela relacionados, entre estas, a competéncia matematica, no entanto a
ideia béasica tem sido aproximar o trabalho do aluno do modo como é produzida a atividade
cientifica ou seja o aluno formula e prova hipdteses, constroi conceitos e socializa resultados e

que, a nosso ver, € um caminho importante a ser considerado pelo professor.

Consideramos nessa perspectiva de ensino a mediacdo educativa e instrucional do
professor para as elaboragdes construtivas dos alunos por meio de situacdes problematicas
para que assim o conhecimento seja adquirido, sendo necessario que os recursos didaticos
sejam capazes de ajudar na compreensdo dos contetdos, cabendo ao professor, assim,
providenciar situaces favoraveis, de modo que o aluno nessa agdo efetiva sobre o saber, 0
transforme em conhecimento. (POMER, 2008)

Propusemos na continuidade da Sequéncia Didética, situagfes-problema com
caracteristicas suficientemente variadas para favorecer a aparicdo de diferentes concepcoes
que podem ser associadas a escala e que estdo sendo concebidas como interpretacdes

possiveis entre outras analises didaticas e abordagens para o ensino da Cartografia Escolar.
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