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Resumo: A revolucdo industrial trouxe fortes responsabilidades para as varias instituicdes e setores da
sociedade, especialmente os que tem relacdo direta com o mundo do trabalho. Diante de tal
conjuntura, a escola surge como um dos setores fundamentais, devido a necessidade de qualificacdo
profissional que pudesse dar manutencéo ao novo cendrio imposto pelo sistema capitalista. Ante a este
cenario foi realizado este estudo com o intuito de compreender, qual o papel da escola com o advento
da segunda revolucdo industrial e como a mesma assumiu o carater de formadora do trabalhador
diante das mudancas na esfera do trabalho, e as implicacfes de tais mudangas para a escola e seu
corpo docente. A partir desta indagacao tivemos por objetivo discutir o papel que assume a escola com
a implantacdo de uma educagdo voltada para os interesses capitalistas. Onde foi observado o0s
desdobramentos dos aspectos centralizadores e manipuladores que exerce o capital frente ao trabalho
educacional executado pela escola.
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INTRODUCAO

A maneira com que o0 sistema capitalista vai difundindo seus ideais, todo o aparato
social e instituicOes vao se adequando a nova maneira de pensar e se organizar. Em uma nova
era onde o trabalho € criador do mundo dos homens e onde na medida em que 0S mesmos
transformam o existente para a satisfacdo de suas necessidades, transformam a si mesmos
enquanto ser genérico, pois, nesse processo de modificagdo do existente adquiri novas

habilidades e novos conhecimentos que precisam ser universalizados.

Portanto em meio a necessidade para a universalizacdo dos conhecimentos e formacéo
do prot6tipo de ser humano perfeito para as relagdes sociais capitalistas surge a escola com a
fungédo de repassar o saber historicamente acumulado pelo homem, como uma maneira de

influenciar os individuos para agirem desta ou daquela maneira.

A escola em sua relagdo com o capitalismo reproduz uma educa¢do como um
complexo que serve para a reproducdo social, na sociedade de classes. Assim sendo, a classe
dominante faz da educacdo, um espaco fecundo para a disseminacdo de seus ideais e dos seus
interesses. Entdo partindo desse pressuposto podemos dizer que a educagdo vem assumindo
direcionamentos diferentes em cada momento historico, assim atendendo de maneira historica
e eficaz aos interesses do capital. Em nossa sociedade, todo esse complexo fundado pelo

trabalho é responsavel por ajustar os individuos ao que é posto no ambito da producdo. Ou
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seja o0 trabalhador expropriado pelos meios de producdo concebe como natural a relagcdo de
poder de uma classe sobre a outra.

A educacdo voltada para o sistema capitalista corresponde em atender as necessidades
do capital em seu processo de expansdo e acumulacdo ampliada. Sob a 6tica do capital a
relacdo entre homens e a producdo de riqueza acontece de maneira invertida: ndo € a produgdo
de riqueza material que esta a servico dos homens mais ao contrario, 0 que se produz nao é
para coletividade, mas para alguns que se tornaram ao longo da historia proprietarios dos

meios de producao.

Desta maneira percebesse a maneira com a escola e seu processo educacional é
direcionado para atender as demandas impostas pelo capital, abre o espaco destinado
reservado para a formacdo emancipatdria humana, para uma formacdo visada por uma Gtica
de empregabilidade voltada para a alienacdo do homem que € expropriado do seu saber, e

exposto a inculcacdo dos valores de mercado.
METODOLOGIA

Este estudo configura-se como sendo uma pesquisa qualitativa em educacdo, que
discute o carater da escola enquanto formadora do trabalhador diante das mudancas na esfera
do trabalho no sistema capitalista. Os procedimentos metodoldgicos se deram inicialmente

como sendo exploratério e posteriormente bibliografico.

Tais estudos, se desenvolvem de maneira conjunta em torno do assunto abordado, o
exploratorio objetiva uma explicacdo geral em torno do assunto e se utiliza do estudo
bibliografico para analise e levantamento de dados (OLIVEIRA, 2007). O artigo contou com

0s seguintes aportes tedricos: Arroyo (1997-1999), Paro (1999), Sobrinho (2004), Tardif
(2014), Saviani (2005).

Torna-se oportuno compreender a tematica para entender a atual crise da educacéo
gue tem em sua base a crise do trabalho alienado préprio da sociedade capitalista em seu
estagio de desenvolvimento. Que na medida que favorece o avanco tecnolégico para
ampliar sua acumulacéo, reduz significativamente o trabalho vivo o que aumenta ainda mais

a fila dos desempregados cujo destino aponta para a miserabilidade.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Com o advento da segunda revolucdo industrial ocorrida no final século XIX, por

volta dos anos de 1960, as novas tecnologias aplicadas as industrias, as comunicacdes e aos
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transportes integram cada vez mais as distintas e distantes partes do mundo, o capitalismo
passa a dominar a economia de mercado e esta passa a manipular a maior parte das atividades

econdmicas.

Em meio a um setor produtivo operado por mudancas, que tem por base o paradigma
da empresa integrada e flexivel e nas novas relagdes de oferta e procura, em um mercado
movido por extrema competicdo, se faz necessaria uma educacao concreta para a formacao
basica profissional desse trabalhador o qual deveria ser formado para manter o “status quo” da

época, colaborando desta maneira para a hegemonia e supremacia da sociedade capitalista.

Para tal, a escola assumiu um papel essencial para a formacdo da médo de obra
necessaria ao sistema de producdo material, dentro disso defendeu-se a ampliacdo do acesso
ao conhecimento cientifico-tecnoldgico, em um sistema em que esse conhecimento serviria
como meio de producdo para o capital. O objetivo maior dos homens desse periodo, era
aprender uma profissdo para poder fazer parte do mercado de trabalho, a funcédo da escola
resumia-se, portanto, em preparar esses homens para que fossem Uteis e obtivessem as
caracteristicas necessarias ao manuseio das novas tecnologias que foram incorporadas ao setor

produtivo. Assim como descreve, Saviani 2005:
Transfere para as maquinas as proprias operacdes intelectuais, razdo pela qual esta
época ¢ também chamada de “era das maquinas inteligentes”. Nesse processo, a

capacidade produtiva do trabalho humano inegavelmente atinge proporges
ilimitadas. (SAVIANI, 2005, p.21).

Por sua vez, a educacdo escolar enfrentou diversos desafios no sentido de atender as
demandas postas pelo trabalho e a sua natureza de direito basico de cidadania relacionada aos
problemas de diferenciacdo que envolvia a parte socioecondmica, €tico-politico e cultural
mais amplo, para além dos limites das questdes postas pelo capitalismo (FERRETI,
SILVAEOLIVEIRA, 1999).

Dentro dessa perspectiva a educagédo escolar aponta sua definicdo em duas direcdes, de

um lado:

O seu tratamento como formadora de recursos humanos, entendidos como o0s
portadores de capacidades requeridas pelo mercado de trabalho — elementos centrais
da “produgio inteligente” — em um contexto de politicas educacionais fundadas no
principio da equidade e em uma compreensdo estreita dos processos educativos
vistos pela 6tica da empregabilidade, na formacéo social brasileira, marcada pelas
caracteristicas de exclusdo e dominagdo sociais. (FERRETI, SILVA E OLIVEIRA,
1999, p. 08).
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E de outro:

O seu tratamento como um processo formativo de constituicdo histérica do ser
humano, como um processo fortalecedor do pluralismo politico e cultural,
comprometido com um sistema democratico e com eliminacdo daquelas
caracteristicas. (FERRETI, SILVA E OLIVEIRA, 1999, p. 08).

Ou seja, segundo os autores enfrenta o desafio de superar as contradi¢bes entre a
educacdo marcada e regida pelos valores do mercado de trabalho e a educacédo voltada para
uma democracia social econdmica. No plano das relac6es sociais esse processo explicita-se,
entre outras pela marca do carater impositivo dos valores do neoliberalismo, supostamente
entendidos como constituintes e constitutivos da sociabilidade e subjetividade humanas
(FERRETI, SILVA E OLIVEIRA, 1999).

Desta maneira, diante das mudancas na esfera do trabalho e sua expressdo nos
processos da educagdo Arroyo (1999), analisa o papel que cumprem as relagcdes sociais na

escola na formacdo do trabalhador, segundo ele:

A relacdo entre a escola e o mundo da producdo é vista em termos de
homogeneidade de suas estruturas, e o sistema escolar como um microcosmo do
mundo do trabalho no qual se aprendem os papéis ocupacionais adultos. Em sintese,
todos esses tratamentos coincidem em que o aprendizado das relagBes sociais de
produgdo se da na vivéncia das relagdes sociais da educagdo, nas préaticas escolares.
(ARROYO, 1999, p. 15).

Nessa perspectiva empresa e escola, tem uma relacdo tida como justa e necessaria da
submissdo a exploracdo, um exemplo se o trabalhado ndo nasce feito para suas relacfes
sociais alguém tera que forma-lo, e diante da pouca disposi¢do das poucas pessoas que se
submetessem espontaneamente a esse trabalho de organizacdo, coube a escola exercer esse
trabalho. Segundo Arroyo (1999), destaca que em nossa historia foram usados diversos
mecanismos de incorporacgdo forcada e adestramento ao trabalho dos indigenas, dos negros,
dos pobres e vagabundos. Segundo 0 mesmo ao longo da histdria esses mecanismos se
apresentam de diversas formas que sd0 mais Ou menos suaves para que as pessoas possam se
submeter &s relacGes do sistema capitalista, tais mecanismos é o que conhecemos por trabalho
assalariado (ROSAR, 1999).

Um dia todos ndés passamos a saber que quando adultos cabera a nds a funcdo de
trabalhador e trabalhadora, isso nos aparece como inevitavel assim como também para a

maioria da populacdo. Desde cedo aprendemos que teremos que trabalhar, e mais ainda que

teremos que vender nossa capacidade de trabalho para sobreviver.
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O que nos diferencia dos demais seres da natureza, é justamente a capacidade que o
ser humano tem em perceber e criar valores em relacdo ao mundo e os objetivos que busca
alcancar, a atividade que ele desenvolve para este fim, é justamente o trabalho humano. Mais
segundo Paro (1999), para que esse trabalho seja mediacdo para o bem viver em uma

sociedade de humanos é necessario:

Que estejam presentes as demais caracteristicas que fundam a humanidade do
homem, em especial a sua condicdo de sujeito, em relacdo de colaboracdo, e ndo de
dominagdo, com os demais [...]. Nunca se enfatizard suficientemente a forma
dramatica como o modo de produzir especificamente capitalista violenta as
condicdes de exercicio de um trabalhado emancipador do homem histérico [...] tem
que se submeter-se as regras de um trabalho forgado, que ndo serve a ele,
trabalhador, mas ao proprietario do capital. (PARO, 1999, p. 107).

Dentro dessa conjuntura Arroyo (1999), analisando as relagdes sociais presentes na
escola observa a contraposicdo entre a sintese do trabalhador consciente, politécnico,
autbnomo como ideal e a sintese do trabalhador alienado, expropriado do saber e do controle
de seu trabalho, e vé que as relagdes pensadas para a escola séo inevitavelmente pensadas
para a inculcacdo e aceitacdo da alienacdo, dessa maneira elas passam a moldar ndo o
prototipo de ser humano em que acreditamos, mas o trabalhador perfeito para as relacdes de

producdo. Partindo dessa ideia Arroyo (1999), expde:

Pensam a escola na ardua tarefa de construir o trabalhador uma vez que ele néo
nasce feito, tem de ser constituido, formado ou deformado, conformado com o
prototipo de ser humano. [...] Todo ato educativo tem uma intencionalidade politica
que vai além do aprendizado de aspectos pontuais e tem como horizonte maior uma
opcao politica por um protétipo de ser humano. (ARROYO, 1999, p. 29).

De acordo com Paro (1999), quando examina a pratica e se analisa com frieza o que a
escola procura fazer, na acdo de seus professores e no atendimento as aspiracdes e
expectativas de seus usuarios, o que fica nitido é sempre a perspectiva é o mercado de

trabalho, por exemplo :

Mesmo na mais elementar tarefa de alfabetizar estd presente a perspectiva do
mercado de trabalho: aprende-se para escrever e falar corretamente (e na aspiracéo
de todos esta presente também e valor de se comunicar melhor para usufruir melhor
a vida), mas ndo deixa de estar presente, sempre, essa preocupagao em com isso (no
caso, a melhor comunicagdo) vai influir na busca de um emprego melhor. (PARO,
1999, p. 110).

Do lado dos usuarios da escola essa expectativa aparece de forma aceitavel, diante do

cenério trabalhista com tanta falta de opg¢des, o cidaddo ndo vé outra saida se ndo a do
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trabalho assalariado, para sobreviver e ganhar a prépria vida. Mais ja do lado da escola, é
preciso analisar se ela deve ater-se com tanta énfase a essa tarefa. Segundo o que pudemos ver
a escola deveria ser um espaco reservado a contribuicdo e preparacdo dos cidadaos, para o

viver bem, para além do simples viver pelo trabalho e para o trabalho (PARO, 1999).

Mas decorre dentro boa parte dos educadores que, a escola s6 ganha importancia e
Status de preocupacao a nivel nacional se a mesma contribuir de alguma forma para o setor
econbmico, 0 que nos remete imaginar que a escola tem sempre que buscar na economia
raz0es para sua importancia, neste ponto, segundo Paro (1999), se situa um dos maiores erros
da escola bésica, que é a de servir ao capital, que tem submetido a funcdo da escola em um
meio de como levar os alunos a um trabalho futuro, isso ndo seria um mal desde que fosse
feita de forma critica favorecendo a superacdo da organizacdo social que induz ao trabalho

alienado. Segundo o autor:

A escola tem contribuido muito mais para o mercado de trabalho, ndo quando tenta
diretamente formar profissionais para exercer suas fungdes no sistema produtivo,
mas quando deixa de lado suas outras func¢des sociais relacionadas & dotagdo de um
saber critico a respeito da sociedade do trabalho alienado, pois ndo preparar para a
critica do trabalho alienado é uma forma de preparar para ele. (PARO, 1999, p.112).

Neste sentido a escola € capitalista, porque sempre preparou 0 homem para se viver
em uma sociedade do capital sem conceber aos mesmos contestar os meios de formacéo aos
quais eram submetidos. Muito antes de tudo se tornar em custo e beneficio, como hoje
acontece segundo os ditames do neoliberalismo, a escola ja cumpria o seu papel de preparar
para o trabalho.

A visdo produtivista da educacdo sempre empenhou-se na restruturacdo da sociedade,
como aconteceu na revolugéo industrial onde em um primeiro momento entre os anos de 1950
e 1970, a educacdo de acordo com os ditames do taylorismo-fordismo através da pedagogia
tecnicista, procurou transporta para as escolas os mecanismos de objetivacao do trabalho que
existia nas fabricas. Ja em um segundo periodo, entram em cena as reformas educativas ditas
como neoliberais a partir do final dos anos de 1980, sob a inspiracdo do toyotismo, onde se
buscava flexibilizar e diversificar a organizagdo escolar pedagdgico assim também como as
formas de investimentos (SAVIANI, 2005).

Em ambos os periodos, prevalece a busca pela produtividade, atingir o maximo de

resultados com o minimo de dispendido, dessa maneira o estado passa a agir em consonancia

com os interesses dominantes, transferindo responsabilidades, principalmente no que diz
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respeito ao financiamento de servicos na educagédo, porem concentra em suas maos as formas
de avaliagéo institucional, sendo assim, ficam aperfeicoados os mecanismos de gestdo e de

controle no gerenciamento das crises e manutencdo da ordem vigente (SAVIANI, 2005).

Desse modo a avaliagdo surge como um importante instrumento, para adquirir
respostas em torno das indagacOes, duvidas e interesses acerca do desenvolvimento da

educacdo. Como bem nos relata, Sobrinho (2004):

A avaliacdo tornou-se declaradamente um fenémeno politico, por mais que
ideologicamente se queira apresenta-la como exclusivamente técnica. A avaliagdo
em nossos dias € cada vez mais assunto que interessa a toda a sociedade,
especialmente aquelas comunidades mais concernidas por seus resultados e efeitos.
Mas, atualmente, sdo os Estados os principais interessados e aplicadores da
avaliacdo, especialmente na perspectiva das reformas, do controle e da regulagdo.
Tao importante é o papel da avaliagdo do ponto de vista politico e to eficiente é ela
para modelar sistemas e garantir determinadas praticas e ideologias que nenhum
Estado moderno deixa de pratica-la de modo amplo, consistente e organizado. Isto é,
como politica publica. (SOBRINHO, 2004, p. 706).

Todos os estados que hoje buscam realizar importantes mudancas no setor publico, na
administracdo e nas formas de organizacdo e producdo da sociedade, acabam elegendo a
avaliacdo como uma alavanca principal dessas reformas. Essa mesma avaliacdo que
proporciona resultados para possiveis reformas e restruturagdo na sociedade é a mesma que
servia para a distribuicdo de empregados na industria que nascia na primeira revolucao
industrial, ela se tornou crescente, seu alcance alargou-se e seus efeitos ampliaram-se ganhou
mais notoriedade, tornou-se tdo importante que também ampliou-se em numero de

interessados em seus resultados como afirma, Sobrinho (2004):

Seu objetivo principal € prestar informagdes objetivas, cientificas, claras,
incontestaveis, Uteis para orientar o mercado e 0s governos. Justifica-se pela idéia de
que os clientes ou usuarios da educagdo tém individualmente o direito de saber quais
sdo as boas escolas, os bons professores, quem oferece os melhores servicos,
segundo parametros prévia e objetivamente estabelecidos e levando em conta a
relacdo custo-beneficio. Esses pardmetros, normas e critérios, supostamente
objetivos, ideais e abstratos, quase sempre se utilizam de procedimentos de
quantificagdo de produtos, dada a necessidade de comparagdes e rankings, e estdo
voltados ao controle da qualidade dos servicos e produtos educacionais, a
semelhanga do que ocorre no mundo dos negdcios. (SOBRINHO, 2004, p. 712).

Nessa conjuntura a educacgéo é vista como uma moeda de troca entro o governo e as
empresas financiadoras. A avaliacdo faz parte de uma situacdo publica, desde muito cedo as
provas, exames marcam o calendario escolar, como se a qualidade intelectual de um aluno

dependesse apenas da sua desenvoltura nos testes. Na realidade a avaliagdo nem sempre é
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aplicada com um interesse pedagdgico e formativo, mas exerce uma funcdo de controle,
selecdo social e restricdes a autonomia, principalmente no que se refere a préatica docente,

como bem demonstra Sobrinho (2004):

De um lado, os instrumentos de testes, provas, exames trouxeram mais precisio e
forca operacional ao sistema de medidas e de selecdo. Por outro, determinaram uma
concepgdo e uma pratica pedagdgicas que consistem basicamente na formulagdo dos
deveres ou exercicios escolares e no controle por meio dos testes. Assim, a avaliacéo
interfere incisivamente na organizacdo dos conteldos e das metodologias e vai
legitimando saberes, profissdes e individuos, o que significa também produzir
hierarquias de poder e privilégios. Como simbolo da legitimacdo de valores e
privilégios sociais, os titulos e diplomas sdo instituidos formalmente, resultantes
também eles da avaliagdo, e ganham grande importancia na determinagdo das
hierarquias e na distribui¢do dos individuos nos lugares que “de direito” e por mérito
individual Ihes corresponderiam na sociedade. (SOBRINHO, 2004, p. 714).

Dentro dessa perspectiva esse tipo de mecanismo de avaliagdo valoriza a eficiéncia e a
produtividade, mediante os processos de comparacdo e quantificacdo entre instituicbes
educativas instaurando-se um nivel forte de competitividade tanto de uma instituicdo para
outra como dentro do préprio nivel interno, ao invés de competicdo o cendrio deveria ser de

solidariedade, cooperacdo e trocas de aprendizado.

No entanto Sobrinho (2004), retrata que € importante ndo perder de vista a importancia
da complexidade da avaliacdo, a mesma tem a ver com ideias, escolhas, qualidade, valores,
interesses, grupos, € como isso € muito complexo e dindmico a avaliacdo ndo poderia se
esgotar em um simples projeto, pode-se observar que guanto mais mudancas ocorrerem na
esfera societaria, economia, politica, cultural bem como também acontece os avancos no
campo da producdo, distribuicdo e utilizagdo no campo dos conhecimentos, a avaliacdo
também ganha novos moldes e contetdos ajustados sempre a essa dindmica histérica:

A avaliacéo, como produgdo de sentidos, reflexdo sobre valores e significados, tem
um grande potencial educativo. Sem deixar de ser objetiva e utilizar instrumentos
técnicos, e ndo se satisfazendo com a mera verificacdo e checagem de produtos e sua
conformidade com uma norma, a avaliagdo como producdo de sentidos alimenta
debates, interrogasse sobre os significados, as causalidades e os processos, trabalha
com a pluralidade e a diversidade, abre possibilidades de emancipacéo, construcéo,
dinamizacdo. Se a finalidade essencial da educacdo é a formagdo, em seu sentido
pleno e ndo restrito a capacitacdo técnica, entdo a avaliacdo deve se realizar como
um processo e um projeto, continuamente em construgdo, que, fundamentalmente,
coloca em foco de conceituacdo e questionamento os significados da formacao que
se vao produzindo no conjunto das préaticas institucionais, pedagogicas, cientificas e
sociais. Entdo, a avaliacdo educativa devera tratar, em Ultima instancia, dos valores
da existéncia humana, portanto da sociedade humana, que uma institui¢do prioriza
em suas atividades formativas. (SOBRINHO, 2004, p. 724).
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A avaliacéo deveria ser mais focalizada no seu carater formador, do que em seu carater
excludente e selecionador como instrumento politico de uma organizacdo capitalista que esta
mais preocupada com a producéo dos efeitos do que com os resultados que as avaliacBes irdo

causar tanto para a sociedade, como para o trabalho docente.

Com o sistema avaliativo vigente a escola se caracteriza amplamente pela codificacdo
e a burocratizacdo do trabalho dos agentes que ali trabalham, isso se constata-se através da
complexidade das regras administrativas que regem as relacdes de trabalho dentro das escolas,
assim o contexto escolar se concretiza em um ambiente cuja contingéncia pesa enormemente

sobre as condigdes de trabalho dos professores (TARDIFI, 2014 ).

Todo trabalho humano possui fins, que se manifestam de diversas maneiras no
decorrer de sua acdo: motivos, intengbes, objetivos, projetos, planos, programas,
planejamento, etc. Esses fins segundo Tardifi (2014), podem aparecer fortemente declarados e
apresentados ou podem nascer durante a agado com o0 aparecimento das circunstancias, € desta
maneira que a configuracdo do trabalho docente passa a se fundamentar dentro do ensino, este
que consiste em perseguir objetivos, a0 mesmo tempo, servindo-se de alguns instrumentos de
trabalho tais como: as diretivas do ministério da educacdo, programas, orientacGes
pedagdgicas, que especificam a natureza dos fins e oferecem a principio meios para atingi-los
(TARDIFI, 2014).

Nesse ponto de vista a docéncia configura-se como uma atividade instrumental, que é
estruturada e orientada para 0s objetivos a partir dos quais o ensino planeja, compreende e
executa sua tarefa, utilizando-se de varios meios para realiza-la. Ou seja ensinar se configura
em agir de acordo com 0s objetivos de um trabalho relativamente planejado por uma
organizacdo escolar burocrética (TARDIFI, 2014).

Dentro dessa conjuntura os programas de ensino, 0 meio que estabelece o quadro de
regras ao qual os professores devem se dedicar, pois determina horas de ensino, objetivos,
aprendizagens, avaliacGes, etc. Pertencem exclusivamente aos professores, pois entende-se
gue ensinar em uma escola é seguir um programa e tentar realizar seus objetivos. Os
programas também correspondem a uma separacédo analitica e ideoldgica sobre 0 que deve ser
ensinado, privilegia algumas matérias impondo ao conhecimento ensinado limites e divisdes
para que assim possam atingir um melhor desempenho nas avaliagbes. Os programas por
matéria ainda acabam por afetar a identidade do professor, pois através da hierarquia escolar

das matérias tendem a induzir o que deve ser ensinado (TARDIFI, 2014).

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




° (V CONEDU

: Congresso Nacional
—_" Educacdo

Em todo caso devemos frisar que 0s programas escolares tem a sua devida
importancia, pois ajuda os professores a organizarem seus instrumentos cognitivos, a fungéo
de seus objetivos, sequencias, cronogramas, ou seja orienta o trabalho dos professores para 0s
conteddos e objetivos, no entanto as criticas recaem sobre os mesmo como afirma Tardifi

(2014) por ter acontecido:

A implantacdo muito prematura e burocratica dos programas, a auséncia de consulta
aos professores ou 0 pouco peso acordado a suas concepcdes curriculares, a falta de
tempo para cobrir todo o contetdo, a auséncia de suporte material, o problema da
competéncia para ensinar matérias previstas no programa constituem os principais
obstaculos para o bom desenvolvimento dos programas no dia a dia. (TARDIFI,
2014, p.209).

Portanto podemos constatar que o trabalho curricular dos professores consiste
primordialmente em intermediar as diretrizes que estimula o programa com a sua
concretizacdo na pratica, esforcando-se para fazer acontecer mesmo dispondo de recursos
limitados dos quais o programa oferece. Em suma a organizagdo curricular do ensino, expoe a

questdo da autonomia e do controle do trabalho docente.

Sendo assim, o sistema capitalista que utiliza-se da escola para poder formar o
trabalhador alienado, que serviria ao setor produtivo na revolugdo industrial, € o0 mesmo, que
hoje continua manipulando o sistema educativo, burocratizando o ensino e utilizando-se de
seus programas e sistemas avaliativos para poder alienar e expropriar as formas de trabalho

docente.
CONCLUSAO

Com a instituicdo escolar completamente voltada para os interesses do sistema
capitalista, e no grau que esse processo foi crescendo e tomando proporc¢des desastrosas para a
concretizacdo de uma educacdo voltada para a emancipacdo humana, mostramos o conjunto
de medidas que foram planejadas e implementadas pelo setor do capital no campo da

educacéo, desta maneira retratando a intervengdo do mesmo no processor formador do sujeito.

A crise que estamos vivendo atualmente, é uma crise que tem por base um trabalho
explorado, que mata os homens em vida. Essa crise rebate ndo somente na educagdo como

também em todos os setores sociais onde expde as contradi¢des do sistema capital.

E um grande erro, querer que a educagio resolva os problemas da humanidade, que

foram gerados por um tipo de organizacéo social, que aprofundou e amentou o contraste entre
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a pobreza e a riqueza. Enquanto o capital continuar como sistema vigente a humanidade

agonizara.

No entanto, enquanto educadores ainda nos falta experimentar debates que nos
impulsionem a lutar por uma educagdo com mais liberdade, voltada para a emancipagéo
humana, que proporcione ao sujeito se impor e crescer em uma sociedade que muitas vezes

delimita o pensamento e encabresta seus pensamentos.

Nesse sentido a responsabilidade da pesquisa é aprofundar-se na analise dos processos
educacionais sob a luz do capitalismo. Contribuir para aperfeicoamentos e redirecionamentos
de maneira pratica. A maneira com que a escola é tratada, o0 modelo Unico e manipulador dos
processos educacionais, seu carater castrador em relacdo a formacdo humana, sdo questfes

que demandam estudos e discussdes mais aprofundadas.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARROYO, M.G. As relagdes sociais na escolar e a formagdo do trabalhador. In: FERRETI,
C.J.; JUNIOR, J.R.S.; OLIVEIRA, M.R.N.S (Orgs.). Trabalho, formacéo e curriculo: para
onde vai a escolar?. Sdo Paulo: Xama, 1999, p.13-42.

OLIVEIRA, M.M. Como fazer pesquisa qualitativa. Petropolis: Editora Vozes, 2007.

PARO, V.H. Parem de preparer para o trabalho!!! Reflexdes acerca dos efeitos do
neoliberalismo sobre a gestdo e o papel da escolar basica. In: FERRETI, C.J.; JUNIOR,
J.R.S.; OLIVEIRA, M.R.N.S (Orgs.). Trabalho, formacéo e curriculo: para onde vai a
escolar?. Sdo Paulo: Xama, 1999, p.101-120.

ROSAR, M.F. As politicas de gestdo educacional sob a ética da racionalidade capitalista: a
reproducdo de uma similaridade forjada entre industria e escolar. In: FERRETI, C.J,;
JUNIOR, J.R.S.; OLIVEIRA, M.R.N.S (Orgs.). Trabalho, formagcao e curriculo: para onde
vai a escolar?. Sdo Paulo: Xama, 1999, p.85-100.

SOBRINHO, J.D. Avaliacao ética e politica em fun¢éo da educa¢do como um direito publico
ou mercadoria?. Educacédo e Sociedade, Campinas, v.25, n. 88, p.703-725, 2004.

TARDIFI, M.; LESSARD, C. O Trabalho docente. 92.ed. Petrdpolis: Editora Vozes, 2014.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




2y CONEDU

Congresse Nacional..

Educacao

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




