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RESUMO

O presente artigo tem por finalidade apresentar um estudo tedrico a respeito das principais discussfes
e reflexdes acerca da avaliacdo escolar tendo como contraponto os instrumentos avaliativos (muitas
vezes entendidos como todo o processo avaliativo). Assim sendo, 0 presente artigo apresenta uma
visdo sistematica das muitas fundamentages teoricas de autores que discutem a avaliagdo escolar em
suas diversas dimens@es conceituais e situacionais. Uma das primeiras diferenciagdes que devem ser
feitas é a de entender que avaliacdo e instrumentos avaliativos ndo sao sinénimos, mas duas etapas
distintas que se corroboram entre si. O artigo em questdo possui natureza bibliografica uma vez que se
utilizou essencialmente de obras tedricas e cientificas a fim compor o seu referencial tedrico. Entre as
principias constatacGes do trabalho estdo: entendimento equivocado do que de fato € avaliagdo escolar;

Palavras-chaves: Avaliagdo Escolar, Instrumentos Awvaliativos, Convergéncias, Divergéncias,
Processos Avaliativos.

1. Introducdo

A palavra avaliacdo tem sua origem no Latim +valere sua significacdo era atribuida ao
reconhecimento do mérito, estudo, reconhecimento e valoracdo. Em virtude dessa
multiplicidade de sentidos é que a palavra passou a ser adotada para incontaveis linguas no
mundo todo. Tantas formas de pensar, teorizar, aplicar a avaliacdo fez deste termo uma fonte

quase que inesgotavel de estudo.

Muitas sdo as abordagens tedricas e conceituais que envolvem o processo de
entendimento do que € (e para que serve) a avaliagdo. Em sintese, pode-se dizer que avaliar é
a qualidade de atribuir valor ou juizo de valor, levando em consideracdo uma série de
parametros pré-estabelecidos. No prisma educacional, avaliar € mensurar no alunado se 0s
objetivos da aula e dos conteudos trabalhados foram atingidos. Assim sendo, avaliar é antes
de tudo um processo de socializacdo do conhecimento aprendido ou nao de forma efetiva por

parte do aluno.

Gongcalves e Larchert (2011) séo enfaticos ao afirmar que o interesse pela tematica é

cada vez mais crescente e que nunca antes na historia se falou tanto em avaliagdo como na

contemporaneidade. No contexto educativo brasileiro a tematica é obrigatéria em todos os
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cursos de formagdo de professores e cada vez mais se buscam nossos saberes, novas
perspectivas e concepgdes avaliativas que venham a somar e aprimorar 0 processo de ensino e

aprendizagem dentro e fora da sala de aula.

As discursdes advindas com o seculo XXI fizeram prosperar a ideologia coletiva em
detrimento da individualidade das a¢des do sujeito. Ou seja, 0 eixo-prioritario se estabelecer
sobre a capacidade do sujeito de construir o conhecimento através das relacOes
sociointeracionistas. Cada individuo passa a ser responsavel pela sua prépria construcdo do
conhecimento, o foco por sua vez é ampliado e passa a ser coletivo. Esse processo vai
influenciar diretamente a avaliacdo e as suas devidas implicagcbes como sera abordado mais

adiante.

2. Metodologia

A metodologia do trabalho cientifico tem por funcédo orientar a producdo académica e
cientifica em todo o Brasil. Para isso a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT)
publica, periodicamente, regras e hormas que passam a ser usadas enquanto parametros pré-
estabelecidos. Na concepc¢do tedrica de Ruiz (2002) nenhum trabalho cientifico/académico
deve ser produzido sem que antes se defina 0 método ou abordagem cientifica. Afirma Ruiz a
cerca do método: “¢ um conjunto de etapas e processos a serem vencidos ordenadamente na
investigagdo dos fatos ou na procura da verdade”. Dessa forma, ¢ indispensavel ao
pesquisador a ado¢do de todas as etapas que antecedem um trabalho cientifico no Brasil.

Andrade (1999) evidencia que a metodologia se traduz em técnicas e métodos que tém
por finalidade a investigacdo de possibilidades, hipoteses. E de suma importancia que a
pesquisa (mesmo teorica) seja imparcial e planejada. De certo as pesquisas tedricas devem ser
constituidas de forma a ter as melhores publicagbes e pesquisas como aportes para a
constituicdo do referencial tedrico.

O presente artigo tem como objetivo apresentar um estudo tedrico a respeito das
principais discussdes e reflexdes acerca da avaliagdo escolar tendo como contraponto 0s
instrumentos avaliativos (muitas vezes entendidos como todo o processo avaliativo). Ja no
que se refere a fundamentacdo bibliografica esta tem como objetivo o aprofundamento do
assunto tratado. Para Gil (1999, p.65) “A pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida a partir de
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos [...] parte dos

estudos exploratorios podem ser definidos como pesquisa bibliografica”.
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3. Definindo a avaliacéo escolar

Muitos sdo os tedricos e estudiosos que vém buscando definir o que é, de fato, a
avaliacdo escolar. S0 muitos os pontos e contrapontos que envolvem a questdo; no entanto ha
um consenso no sentido de compreender a avaliagdo como um processo de natureza subjetiva.
Ou seja, ndo se trata de um processo no qual a formacéo de execucdo € apresentada como um
manual injuntivo’, mas como uma proposta de reflexdo a cerca do que é de como deve ser

executada.

Dalben (2002) explica que a avaliagdo ndo se restringi ao campo educacional uma vez
que pode ser aplicada a praticamente todos 0s segmentos da sociedade. 1sso se deve ao fato da
avaliacdo julgar, valorar e/ou comparar um ou mais elemento especifico. Outra importante
caracteristica que pode ser abstraido do processo avaliativo € a possibilidade de usar a

avaliacdo como elemento motriz frente na tomada de decisdes.

Um bom caminho para que os profissionais da educacdo entendam o que a avaliagcdo
escolar é ter como ponto de partida alguns guestionamentos, a saber: o que avaliacdo? Quais
séo os tipos de avaliacdo? Quais as suas dimensfes? Para que serve a avaliacdo? Estes sdo
apenas alguns eixos-discursivos que podem (e devem) ser considerados como importantes na

compreensdo da avaliacdo escolar.

O fato é que ao se falar em avaliacdo se deve levar em consideracdo a complexidade
do tema, como ratifica Freitas et al:

O tema avaliagdo € por si s6 complexo, pois quando em debate, logo o conecta a
escola, provas, indicadores de desempenho e outros temas polémicos que permeiam
0 universo educacional. Porém, o termo avaliacdo é algo que vai muito além do
universo da educagdo sendo parte da prdpria condicdo humana. A avaliagdo pode ser
tratada por diferentes dimensdes, e pode ser usada em varios niveis do sistema
educacional, de diversas formas e finalidades. (2014, p. 01).

Uma dos indicativos de que a avaliacdo é, até certo ponto complexa, € a constatacédo
de alguns estudiosos que tornaram publico o fato de que avaliar € um processo que envolve a
condicdo humana. Por ser complexa, a avaliagdo pode ser utilizada em todos os niveis e
modalidades de ensino, desde que efetuadas algumas modificacOes e adaptaces. Caldeira
(2000) conceitua:

A avaliagdo escolar € um meio e ndo um fim em si mesma; esta delimitada por uma
determinada teoria e por uma determinada pratica pedagdgica. Ela ndo ocorre num

! Ou seja, de normas, técnicas, regras, instrugées.
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vazio conceitual, mas estad dimensionada por um modelo tedrico de sociedade, de
homem, de educacdo e, consequentemente, de ensino e de aprendizagem, expresso
na teoria e na préatica pedagogica. (p. 173).

Um dos entendimentos que devem aflorar do processo avaliativo é o de utilizacdo da
avaliacdo como um meio (de certa forma uma metodologia) e ndo um fim (ou seja, a etapa

final do processo de valoragéo).

Sordi (2001) elucida que a avaliacdo deve espelhar um juizo de valor, frente a uma
compreensdo educativa ou social. Essencialmente a avaliagdo € impregnada significacdo
subjetiva, ou seja, de um olhar estritamente intencional que sugere que ao avaliar o seu
discente, o educador deve ter em vista quais os resultados que este deseja obter frente ao

processo avaliativo.

O que se pretende com a avaliacao escolar é desenvolver no corpo discente condigcdes
de aprimoramento das habilidades e competéncias tdo essenciais ao processo de ensino e
aprendizagem. O que se espera ao final deste processo € que cada aluno atinja o nivel de
maturidade correspondente a cada ano/série no qual o aluno esta matriculado. Assim sendo, o
aluno deve ser capaz de ler, entender e se posicionar criticamente usando a sua Lingua

Materna® como suporte linguistico.

3.1 Tipos de Avaliacdo

» Avaliacdo Diagndstica

Trata-se de um processo avaliativo no qual o objetivo central é diagnosticar o quanto
do conteudo foi absorvido, ou fixado, pelos alunos. Atravées de pontos (o que foi aprendido) e
contrapontos (o que o aluno néo abstraiu) o professor tem o feedback de como o processo de
ensino e aprendizagem foi vivenciado em sala de aula. Na sequéncia € apresentado o modelo

de avaliagdo diagndstica na concepgdo tedrica de Bloom (1983):

2 No caso a Lingua Portuguesa.
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Imagem: Modelo Tradicional de Avaliagdo Segundo
Bloom. Fonte: Adaptado de Bloom (1983).

O modelo tradicional apresentado ilustra muito bem a segmentacdo que compreende a
Avaliacdo Diagndstica. Nesse tipo de avaliagdo o aluno tem duas basicas direces:
classificacdo, que é entendida pela correspondéncia minima de um determinado score
previamente estabelecido; reprovacgéo, entendido como resultado da falha de alguma etapa do

processo de ensino e aprendizagem.

No arcabouco da avaliagéo tradicional prevalece a ideia de segmentar 0 conhecimento
e transformar a aprendizagem em um processo de abstracdo dos contelidos vivenciados no
ambiente escolar, ou seja, no processo de avaliacao tradicional os assuntos trabalhados em
sala de aula sdo medidos (através de instrumentos avaliativos) a fim de verificar se os
conhecimentos foram ou ndo aprendidos pelos discentes. Elucidando o Modelo de Avaliagdo
Tradicional, escreve Perrenoud (1999) escreve:

A avaliacdo é tradicionalmente associada, na escola, & criacdo de hierarquias de
exceléncia. Os alunos sdo comparados e depois classificados em virtude de uma
norma de exceléncia, definida em absoluto ou encarnada pelo professor e pelos
melhores alunos.

Perrenoud explica que avaliacdo, na concepcéo tradicional, se apoia na hierarquizag&o.
Uma vez submetidos aos instrumentos avaliativos® os alunos sdo classificados através do
desempenho individual de cada um. Esse modelo de avaliacdo escolar ja é bastante
questionavel uma vez que outros modelos de avaliagdo j& estdo a disposi¢do dos docentes em

todas as modalidades de ensino.

» Avaliagdo Formativa

® Os instrumentos avaliativos, quando de sua elaboragdo e aplicagdo, devem considerar os objetivos gerais
propostos e conteddos basicos no Projeto Politico Pedagdgico e os especificos de cada componente curricular,
observando a preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos. (BRASIL, 2018).
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Neste modelo de avaliacdo a aprendizagem é medida dentro do ambiente escolar, na
sala de aula. Em sintese, pode-se dizer que h& predominéncia da informalidade das
metodologias e técnicas de ensino e mensuracdo dos saberes. Ndo ha um retorno direto
(feedback) e imediato entre familia e escola, mas um direcionamento mais institucional para

0 acompanhamento do percurso do aluno.

[...] a formativa — preocupa-se com o processo de apropriacdo dos saberes pelo
aluno, os diferentes caminhos que percorre, mediados pela intervengdo ativa do
professor, a fim de promover a regulacdo das aprendizagens, revertendo a eventual
rota do fracasso e reinserindo o aluno no processo educativo (CHUEIRI, 2008, p.
57-58).

A avaliacdo de natureza formativa se depara com a ndo-linearidade metodoldgica. Ou
seja, ndo ha uma ordem na execucdo das atividades de um determinado grupo/individuo, mas
uma atencdo individualizada a cada sujeito que integra o processo de aprendizagem. A
prioridade de assimilacdo se da essencialmente no processo de apropriacdo do saber e ndo na

constatacdo final da aprendizagem, como ocorre no modelo diagndstico.

A avaliacdo formativa ocorre dentro do processo educativo e traz consigo uma
necessidade de apropriacdo por parte dos docentes dos constantes resultados (positivos e/ou
negativos) dos alunos. A intervengdo no processo ocorre de forma constante desde que
observada a necessidade de adaptacdes pedagdgicas.

» Avaliacdo Somativa

Neste modelo de avaliacdo o eixo-central sdo os instrumentos avaliativos (provas,
trabalhos, seminarios, pesquisas, entre outros). A sua aplicabilidade se d& durante todo o
processo educacional, sendo gerado ao término de um determinado tempo um score que
indicara quais alunos estdo aptos e quais estdo inaptos para o prosseguimento dos estudos
escolares.

No arcabouco dos contetdos avaliados estdo todos os conteldos programaticos
desenvolvidos ao longo de um determinado periodo letivo. O objetivo central dos
instrumentos avaliativos é perceber qual o grau de aproveitamento dos conteddos

trabalhados em sala de aula.
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MODALIDADE FUNCAO PROPOSITO EPOCA
Verificar a presenga ou auséncia de | Inicio do ano, semestre
pré-requisitos para novas | letivo ou unidade de
Diagnostica Diagnosticar | aprendizagens. ensino.
Detectar dificuldades especificas de
aprendizagem, tentando identificar
suas causas.
Constatar se  0s  objetivos | Durante o0 ano letivo, isto
Formativa Controlar estabelecidos foram alcangados | é, ao longo do processo
pelos alunos. de ensino-aprendizagem.
Fornecer dados para aperfeicoar o
processo de ensino-aprendizagem.
Classificar os resultados de | Ao final de um ano ou
aprendizagem alcangados pelos | semestre letivo, ou ao
Somativa Classificar alunos, de acordo com os niveis de | final de unidade de
aproveitamento estabelecidos. ensino.

Imagem: Quadro-sintese das Modalidades e FuncGes da Avaliacdo Escolar. Fonte: Haydt (1997)

O quadro-sintese apresenta um breve panorama dos principais entendimentos que
envolvem os principais tipos de avaliagdes. A Avaliacdo Diagndstica tem a funcdo, como o
proprio nome sugere diagnosticar a assimilacdo (ou ndo) os conteudos trabalhos em sala de
aula, entre as caracteristicas desse método avaliativo estd ainda a tentativa de identificacdo
das dificuldades prejudicam a socializacdo do conhecimento; a Avaliagdo Formativa por sua
vez tem a pretensdo de verificar se 0s objetivos foram alcangados por parte dos discentes sua
recorréncia se da essencialmente durante o processo de aprendizagem e € acompanhado de
perto pelo corpo docente de cada instituicdo. Por fim, a Avaliacdo Somativa parte do
pressuposto de haver uma necessidade de ordenacdo dos alunos tendo como parametro as

notas (score) de cada aluno.

» Autoavaliacdo

Uma forma complementar de avaliacdo é reconhecer no préprio aluno o poder de
“autoavaliacao”. Merino et al (2006) explica que ao se auto avaliar o discente tem a
oportunidade de desenvolver com eficiéncia a sua capacidade critica, fazendo com que o
préprio sujeito estabelecas as devidas analises como por exemplo apreensdo dos conteldos,

crescimento pessoal, grau de evolugéo e dificuldades.

A autoavaliacdo nédo deve ser entendida como um mero processo de constatacdo ou ndo

da aprendizagem. Pelo contrério, este tipo de avaliacdo deve ser levado a sério e aplicado,
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quando compativel com a metodologia, técnica e proposta pedagdgica da instituicdo de

ensino.

Ao se expressar e reconhecer em sua maturidade o aluno tem a oportunidade de
contribuir diretamente para sua propria aprendizagem. No entanto, 0 processo de
autoavaliacdo ndo deve ser executado de quaisquer formas; mas com supervisdo do corpo
docente que disponibilizara um roteiro de avaliagdo, no qual serdo apontadas, entre outras

coisas, as habilidades, aptidGes e nivel de aprendizagem.

3.2 Avaliacao Escolar X Instrumentos Avaliativos

Um dos principais entraves que se tem quando o assunto é avaliagdo escolar diz
respeito as constantes problematizacdes que envolvem o entendimento do que é avaliagdo em
detrimento do que vem a ser um instrumento avaliativo. Lamentavelmente, sdo muitos 0s

docentes que reduzem a avaliagdo escolar a instrumentos avaliativos, quase sempre a prova.

A escola quase que unanimemente opta pela avaliacdo (comumente chamada de
prova), no entanto, apesar de ser um excelente instrumento avaliativo, a prova nio pode e néo
deve ser usado como forma de hierarquizar o conhecimento, ou seja, como meio de

supremacia entre professor e aluno.

Para a escola, a prova é uma forma de manter a ordem, o respeito, a disciplina e a
autoridade, de obrigar os alunos a estudarem, como também é uma alternativa de
assegurar que informagdes necessarias estdo sendo apropriadas e demonstradas
pelos educandos. Para os alunos a prova é, visivelmente, a maneira de ver como esta
sua condigdo de promogdo ou reprovacao, bem como de identificar suas facilidades
e dificuldades de aprendizagem. (MORAES, 2011, p. 236).

O autor supracitado enfatico ao afirmar que muitas vezes a prova € usada como forma
de dominio e instrumento disciplinador. Neste tipo de instrumento avaliativo muitos docentes
veem a oportunidade de obrigar os seus alunos a estudar. O fato é que muitas vezes as
avaliacbes sdo aplicadas (ou replicadas) sem que haja uma supervisio® pedagdgica. Os

instrumentos avaliativos sdo diversos, em sintese, pode-se dizer que:

Ao lado dos aspectos que envolvem a escolha do instrumento de avaliagéo,
professor dispde ainda, de um nUmero significativo de instrumentos. [...] 0s
instrumentos mais comuns no uso diario do professor e que propiciam maior
possibilidade de aplicagdo na pratica didria. Sdo [...] a prova, a observagdo, o

* Papel do coordenador pedagégico da unidade escolar.
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portfélio, o relatério, conselhos de classe e 0 mapa conceitual. (RAMPAZZO, 2011,
p. 07).

A prova, o trabalho, o simulado, a apresentacdo individual/coletiva, relatério, recorte,
portfolio, entrevistas, jogral, estudo dirigido sdo apenas alguns dos muitos exemplos que estdo
a disposicdo do professor como proposta de subsidio para a constatacdo da aprendizagem em

suas diversas dimensoes.

E imprescindivel que o professor compreenda eleger um instrumento avaliativo esta
muito além de aplicar uma prova com perguntas abertas e/ou fechadas. Cada tipo de avaliacéo

possui as suas peculiaridades, limitacGes e efetividades.

Moraes (2011) explica que a prova, por exemplo, deve ter a funcdo de contribuir com
o trabalho pedagdgico do professor. No entanto a avaliacdo ndo deve ser elabora de qualquer
jeito; pelo contrario, esta deve ter informacdes claras, precisas, deve prezar pela socializacéo
do conhecimento, a apropriacdo dos saberes e o desenvolvimento do aluno, em todas as suas
dimensodes: “Desse modo, precisa minimizar o valor dos dados quantitativos para deter-se

sobre as informaces qualitativas, prestando-se como um instrumento util [...]".

Uma das etapas que antecedem a escolha de um determinado instrumento avaliativo é
estabelecer um perfil individual de cada aluno envolvido no processo de ensino e
aprendizagem. Depois, agrupar os sabres com base no grau de sapiéncia de cada aluno e
posteriormente eleger um instrumento que venha a valorizara diversidade dos alunos (Ou

mesmo das turmas). Rampazzo (2011) corrobora:

Para escolher o instrumento de avaliagdo, € necessario conhecer as possibilidades,
aplicacdo e limitacbes dos instrumentos. Os instrumentos de avaliagdo possibilitam
0 acompanhamento da aprendizagem do aluno, visto que expressam o que o aluno
aprendeu, deixou de aprender ou ainda precisa aprender. Os instrumentos
apresentam registros de diferentes naturezas: expresso pelo préprio aluno (provas,
cadernos, textos e outros) ou expresso pelo professor (pareceres, registro de
observagdo, fichas e outros).

O autor em questdo chama a atencéo para a necessidade do docente conhecer o seu
publico-alvo e esclarece que através do instrumento avaliativo o professor tem a possibilidade
de conhecer o seu aluno e de acompanhar o processo evolutivo da aprendizagem. Vale apena
ressaltar neste artigo cientifico que diversos autores lembram que método de ensino ndo é
instrumento de avaliacdo. Ou seja, dentro de um método de ensino o profissional da educagéo

tem a possibilidade de aplicacdo de diferentes tipos de avaliacao.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




2y CONEDU

\ ; Congresso Nociopc:l
Ea e Educacao

Portanto, € preciso que o docente conheca os diversos métodos avaliativos (entre 0s
quais os apresentados na secdo anterior) para que este possa aplicar o instrumento avaliativo

que melhor avalie o aluno e efetive o processo de aprendizagem.

4. Concluséao

Ao longo de todas as abordagens tedricas debatidas neste estudo foi possivel chegar a
alguns esclarecimentos que diferenciam a avaliagdo escolar, enquanto processo, dos
instrumentos avaliativos. E importante ressaltar que a avaliacio é a parte maior do processo e
dentro desta perspectiva o professor deve eleger sua abordagem avaliativa (se diagnostica,
formativa, ou mesmo Somativa) em seguida, este profissional deve selecionar os melhores
instrumentos avaliativos que contatem a eficiéncia do processo educacional e as possiveis

efetivacOes dos contetdos socializados.

Lamentavelmente quando se fala em avaliagdo muitos docentes ainda entendem a
avaliacdo como sendo reduzida a instrumentos avaliativos. Tal confusdo se deve ao fato do
tema ser bastante complexo e por este ser permeado de muitas dimensdes. A avaliagédo escolar
deve ser entendido como um meio mensurar a aprendizagem e ndo como um fim que visa

quantificar os conhecimentos absorvidos pelos alunos.

A prova, principal instrumento avaliativo, foi constatada como sendo o meio mais
usual de se avaliar o aluno. Para isso, 0 docente deve saber eleger os seus instrumentos tendo
em vista a multiplicidade dos mesmos; ndo perdendo de vista as limitacdes e o perfil de cada

sujeito que integra o processo de ensino-aprendizagem.
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